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SAMORZUTNE ZESPOLY DZIECIECE
W WIEKU SZKOLNYM

Literatura pedagogiczna XIX stulecia opierata si¢ przewaznie na zatozeniu, ze
nauczyciel i materjat nauczania stanowig jedyne, albo przynajmniej najwaz-
niejsze czynniki wychowania dziecka w szkole. Uptyneto kilkadziesiagt lat, za-
nim twierdzenie Comte’a, ze ,,nie nalezy okresla¢ ludzkosci przez cztowieka,
lecz przeciwnie, trzeba okresla¢ cziowieka przez ludzkosc”, zyskato sobie pra-
wo obywatelstwa w $wiecie naukowym i wreszcie znalazto potwierdzenie i prak-
tyczne zastosowanie w konkretnych stosunkach ludzkich. Uczynit to po raz
pierwszy Rauber, wyrazajac sie w sposob mniejwiecej nastepujacy: ,.caty homo
sapiens jest tworem spotecznym; oddzielony od spoleczenstwa, spada ponizej
swego gatunku, jak tego dowodzg wypadki zupetnego zdziczenia pod wpty-
wem samotnosci” i).

Rozwijajgc mysl Raubera we wskazanym kierunku, dochodzi sie do konkluzji,
przyjetej prawie powszechnie zarowno przez socjologéw jak i pedagogéw
wspdtczesnych, ze cala nasza istota rozrasta sig, dojrzewa i pogtebia wskutek
ciggtego zwigzku ze spofeczenstwem. To tez to, — jak mdéwi Nawroczynski —
cosmy zwykli uwaza¢ za naszg najbardziej osobistg wiasnos¢: nasz talent, na-
sza indywidualno$¢, nasza osobowos$¢ sg niewatpliwie bardzo skomplikowane-
mi i bardzo cennemi tworami spolecznemi.2)

Z tych zasad wyptynat rozpowszechniony dzi$ i ogdlnie respektowany postulat
uwzglednienia czynnikéw socjologicznych w wychowaniu mtodego pokolenia.
Niezaleznie od tego odzywajg sie, poczawszy od konca XIX wieku, coraz
czestsze i silniejsze gtosy o uwzglednienie niemniejszej, moze najwazniejszej
wartosci w procesie wychowawczym, t. j. dziecka. Propagatorzy ,stulecia dziec-
ka” chcieliby nawet nauczyciela zepchna¢ z wysokiego piedestatu na réwny po-
ziom z dzieckiem.

Ich przesadne czestokro¢ i dlatego trudne do przyjecia w catosci postulaty,
przyczynity sie jednak w znacznej mierze do skonkretyzowania i przestrzegania

1) Nawroczynski B. — Uczen i klasa. Warszawa. Sktad Gtéwny w Ksigznicy Polskie;
Tow. Naucz. Szk. Wyzsz. 1923, str. 19.
2) Tamze. Str. 19 i nast.
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w praktyce zasady uwzgledniania indywidualnych whasciwosci dziecka. Rowno
czesnie uswiadomiono sobie fakt, ze dzieci nie sa tylko uczniami, lecz istotami
zywemi, ktére poza zajeciami w szkole, a czesto nawet i w czasie lekcyj, pro-
wadzg zycie im tylko wiasciwe. Z drugiej strony zwrdécono uwage na to, ze
w zyciu dziecka dziatajg potezne sily, ktore popierajg prace szkoly, lub tez ja
hamujg albo nawet niszczg zupetnie.

Moéwiagc o swoistem zyciu dziecka, mozna odr6zni¢ dwie strony, a mianowicie:
1) strone indywidualna, r6zng dla kazdej jednostki i jej tylko wiasciwa, wcho-
dzacg w zakres badan psychologji rozwojowej, przedewszystkiem za$ psycho-
logji rézniczkowej;

2) strone spofeczna, dotyczaca wspoOtzycia dziecka, zaréwno z réwieSnikami,
jak i jednostkami starszemi lub mtodszemi. Jest to zycie, ktérego teren stano-
wig szkota, dom, ulica, boisko, ogréd, pole i t. d., zycie, ktére bardzo czesto
absorbuje dusze dziecka w wiekszym stopniu niz materjat nauczania w szkole.
Trzeba jednak zwrdci¢ uwage na to, ze rozroznienie wihasciwosci indywidual-
nych i spotecznych jest abstrakcjg, ktdra wprawdzie celom teoretycznym oddac
moze wielkg przystuge, ale w rzeczywistosci obie strony duszy sg Scisle zespo-
lone i wzajemnie od siebie zalezne.

Praca niniejsza odnosi si¢ przedewszystkiem do spotecznej strony swoistego zy-
cia dzieci i to tylko w okresie podlegania obowigzkowi szkolnemu. Chciatbym
podda¢ doktadniejszej analizie przyktady, zaobserwowane we wiasnej praktyce
szkolnej i na tej podstawie wyprowadzi¢ pewne wnioski ogdlne, dotyczace
wspotzycia dzieci, ich wzajemnego oddziatywania na siebie, nastepnie omoéwié
wptywy jednostek i zespotow na tres¢ i forme tego wspdtzycia, a wreszcie za-
stanowi¢ sie nad zadaniem szkoty w odniesieniu do tego problematu.
Przyktady, wyzyskane w pracy niniejszej, pochodzg w wiekszosci wypadkow
z matego miasteczka. Cechy charakterystyczne tego $rodowiska stanowig: wy-
soki odsetek Polakéw (99%), gtebokie przywigzanie ludnosci do kosciota
rzym.-katolickiego, konserwatyzm w stosunkach miedzyosobowych oraz wzgled-
na jednostajno$¢ w zyciu spoteczno-gospodarczem. Terenem obserwacji byty
szkoty koedukacyjne (7-mioklasowa publiczna szkota powszechna, oraz 7-mio-
klasowa szkota ¢wiczen przy parnistwowem seminarjum nauczycielskiem).

Z powyzszych wzgledéw praca niniejsza posiada charakter monograficzny,
albo — wedtug wyrazenia H. Gaudiga — aforyzmatyczny.i) podobnie jak
w praktycznej pedagogice wogole. Z drugiej jednak strony zasady i ,prawa”
wspotzycia mtodziezy, zaobserwowane w pewnem S$rodowisku, sprawdzajg sie
w mniej lub bardziej zmienionej formie rowniez w innych warunkach, zaleznie
od stopnia podobienstwa czynnikdw indywidualnych i spotecznych.

I. TRESC | ZAKRES ,,ZESPOLU”.

Przy probach okreslenia tresci i zakresu pojecia zespolu nasuwajg sie nazwy,
ktorych tres¢ krzyzuje sie lub nawet pokrywa z trescig pozajezykows ,,zespotu™”
jak np. ,grupa”, ,gromada”, ,koto”, ,zwigzek”, ,stowarzyszenie”, lub ,spo-
fecznos¢”, ,,wspolnota”, ,,thum”, ,masa” i t. p.

Pomijajac réznice, ktdre zarysowujg sie przy poréwnywaniu tresci i zakresu

1) Gaudig H. — Die Schule im Dienste der werdenden Persoenlichkeit. Leipzig. 1917.
T. I str. 3.
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wszystkich wyzej wymienionych poje¢, ogranicze sie jedynie do sformutowa-
nia odpowiedzi na pytanie: w jakiem znaczeniu uzywa¢ bede w tej pracy ter-
minu ,,zespot”.

Jak sama nazwa wskazuje, zespot oznacza pewng ilos¢ jednostek, ktére w jakis$
sposéb sg ze soba zespolone. Jest to pewien uktad odosobniony, ktérego czton-
kowie mniej lub wiecej uswiadamiajg sobie, ze stanowig pewnego rodzaju od-
rebng catosc.i) Jednostki, wchodzace w sktad zespotu, wywierajg pewien swoi-
sty wplyw na pozostatych cztonkéw, a réwnoczesnie ulegajg wptywom, pocho-
dzacym badzto od jednej, badz tez od kilku lub wszystkich oséb danego zespo-
tu. Wywieranie wptywu lub uleganie wptywom moze by¢ $wiadome lub nie-
Swiadome. Sam fakt przynaleznosci do zespotu modyfikuje sposob zachowania
sie jednostki. Innemi stowy, jednostka odosobniona postepuje inaczej niz jed-
nostka zespolona.

Oprocz krzywej faktycznego zachowania sie jednostki, krzywej, przejawiajacej
sie w sposobie wspotzycia oraz sposobie ustosunkowania sie do zespotow oraz
ich cztonkéw, moznaby, lecz tylko w teorji, okresli¢ linje postepowania w wa-
runkach odosobnienia. W takim wypadku stopier odchylenia krzywej faktycz-
nej od linji teoretycznej bytby wyktadnikiem wptywow, doznanych od zespo-
tu. Nalezy doda¢, ze wspomniana powyzej linja teoretyczna nie pokrywa sie
z linjg indywidualng, kierowniczg linjg zycia w koncepcji A. Adlera. ,Leitli-
nie” adlerowska jest przepojona elementami spotecznemi i ksztaltuje sie na
tle zycia spotecznego pod wptywem pragnien i dazen, tkwigcych w giebi duszy
jednostki.

Zesp6t moze powsta¢ naskutek czynnikéw zewnetrznych lub pobudek wewne-
trznych. Z posréd czynnikéw zewnetrznych, przejawiajcych sie w zespotach na
terenie szkoly, wymienie nastepujace: wiek, wyznanie, pte¢, miejsce w klasie,
sposéb podziatu dyzuréw i pracy szkolnej, niejednokrotnie stopien zamoznosci
rodzicéw, uzdolnienie, rozwoj fizyczny i t. p. Zespoly, opierajace sie na pobud-
kach wewnetrznych, obejmujg dzieci o rownych lub zblizonych zainteresowa-
niach, dazeniach i pragnieniach. Ogniwem lgczacem moze by¢ wspdlny cel, albo
podstawa emocjonalna. Grupy dla wspoélnej zabawy i pracy, kolezefstwo i przy-
jazn, spotecznos¢ i wspolnota sg ich przyktadem.

Niemate trudnosci nasuwajg sie w zwigzku z rozpatrzeniem zespotu pod wzgle-
dem iloSciowym. Rozpigtos¢ tu jest bardzo wielka. Najnizszg granicg liczebno-
Sci jest zespdt dwdch osdb. Wprawdzie niektorzy socjologowie, np. Znaniec-
ki 2), nie zaliczajg zespotu dwoch oséb do grup spotecznych, z powodu braku
rozmaitych cech, ktore posiadajq zrzeszenia liczniejsze oraz z powodu odmien-
nego charakteru uktadu SciSle zamknietego. Majac jednak na uwadze, ze
zespoty, skladajace sie z dwdch osob, pojawiajg sie stosunkowo czesto na tere-
nie szkoly, uwazam za konieczne uwzglednienie w pracy niniejszej réwniez
i takich zespotdéw. Podobne stanowisko zajmujg P. Petersen 3) oraz przedsta-
wiciele t. zw. szkoty wiederiskiej z Charlottg Biihler 4) na czele, kt6rzy dla ce-

*) Znaniecki F. — Socjologia wychowania. Tom. I. Warszawa. Ksigznica — Atlas.
1928. Str. 28.

2) Znaniecki F. — Tamze.

3) Petersen P. — Der Jena — Plan einer freien allgemeinen Volksschule. Langensalza.
Beltz. 1927.

4) Bihler Ch. — Das Seelenleben des Jugendlichen. Jena. Fischer. 1929. Str. 142 i nast.
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t6w pedagogicznych wyraznie odr6zniajg zespoty tego typu, znane pod nazwg
zespotow dwdjkowych (Zweiergruppen).

Najwyzszg granice liczebnosci stanowi¢ bedzie w mojej pracy gmina szkolna,
w sklad ktérej wchodzg wszystkie dzieci szkoty, ich rodzice, nauczyciele oraz
stuzba zaktadu. Powyzsze ograniczenie liczebnosci zespotu ma charakter wy-
facznie konwencjonalny—przyjmujac je, kieruje sie jedynie wzgledami praktycz-
nemu W rzeczywistosci zaS — jak twierdzi Znaniecki i) — w czasach wspot-
czesnych trudno niejednokrotnie stwierdzi¢ empirycznie najwyzszg granice li-
czebnosci grup.

Przedmiotem moich rozwazan bedg zatem grupy dwojkowe, grupy, sktadajace
sie z trzech, czterech lub wiecej cztonkéw; grupy, odpowiadajace klasom; gru-
py ztozone z kilku oddziatow; grupa, obejmujaca ogdt dzieci szkolnych; grupa
w znaczeniu catej gminy szkolnej. Podziat powyzszy, w zasadzie prosty i przej-
rzysty, nie wyczerpuje wszystkich zjawisk wspétzycia. Trzebaby jeszcze uwgled-
ni¢ najrézniejsze wspotczynniki, ktére sprawe komplikujg i modyfikuja, jak
np.: pteé, wiek, srodowisko, konstytucja psycho - fizyczna, zainteresowanie,
uzdolnienie, usposobienie, nastrdj i t. p. Dzieki tym wihasnie czynnikom przeja-
wy wspotzycia przyjmujg réznorodny charakter, badzto zespotow luznych
i przejsciowych, podobnych do masy fluktuacyjnej lub atomistycznej, tworza-
cej sie pod wplywem pewnego wspolnego wrazenia zmystowego i uczucia,
a rozpadajacej sie zaraz po ich przeminieciu, badZz tez zespotdéw trwalszych
i spojniejszych, przypominajagcych mase zorganizowang, t. j. uswiadomiong
i zwigzang wspoOlnemi konkretnemi celami 2).

W pracy niniejszej uwzgledniam wytgcznie zespoty ,,samorzutne”, tworzace sie
i istniejgce na podstawie wspolnych zainteresowan, pragniefd i dazen. Budzi
sie tu pewne zastrzezenie co do konsekwentnego przestrzegania zasady ,,spon-
taneizmu”, bo dobor szkoly, nauczyciela, pracy i zabawy jest uzalezniony od
roznych czynnikdw zewnetrznych, niemajacych bardzo czesto nic wspolnego
z pobudkami wewnetrznemi dziecka. Organizacja normalnych szkdt powszech-
nych i ¢wiczen nie przewiduje tworzenia sie grup spontanicznych, t. j. powsta-
jacych przez wolne zrzeszenie si¢ dzieci dokota osoby przewodnika-nauczyciela,
jak to sie dzieje w ,,wolnych gminach szkolnych”, np. Wynekena w Wickers-
dorf, Geheeba w Odenwald i w in. Spontaniczno$¢ w naszych warunkach jest
wzgledna, poniewaz opiera sie na podstawie norm i przepisow zewnetrznych,
narzuconych zaréwno dziecku jak i nauczycielowi.

Zdajac sobie sprawe z tego faktu i uwzgledniajac zjawiska i przykiady prze-
waznie ,,wtérnie samorzutne”, chciatbym jedynie podkresli¢, ze pomijam spra-
wy, dotyczagce t. zw. organizacyj uczniowskich i zdecydowalem sie na rozkla-
syfikowanie materjatlu wedtug faz rozwojowych dziecka oraz zasady liczeb-
nosci.

Liczebnos¢ jest wprawdzie cechg zewnetrzng i mniej istotng, posiada jednak
te dodatnig strone, ze pozwala na postepowanie od zjawisk prostszych do bar-
dziej ztozonych, od catosci — elementéw, do catosci — wielkosci. tatwiej bo-
wiem zaobserwowa¢ i zanalizowa¢ tres¢ i forme zespotu, sktadajacego sie

1) Znaniecki F. — Socjologja wychowania. T. I. Str. 28.
2) Mirski J. — Plan Jenajski jako szkota wspdlnoty. Warszawa. Nasza Ksiegarnia. 1932.
Str. 21 — 22 oraz 51 — 52.
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z dwdch jednostek, anizeli zespotu licznego, np. klasy lub catej szkoty, ktorych
czeSciami sktadowemi poza jednostkami sg takze i mniejsze zespoty.
Konsekwentne przestrzeganie przyjetych przeze mnie zasad naczelnych nie-
.zawsze bedzie mozliwe, poniewaz ,,zjawiska biologiczne, oryginalne i niepowta-
rzalne, — jak mowi Petersen — niezawsze tworzg sie i rozwijajg wedhug zasad,
norm, regut, praw i prawidet, ktére jako wytwory rozumu zmierzajg do zni-
welowania i wytworzenia rownosci” i).

Il. ZESPOLY OPARTE NA POPEDZIE MACIERZYNSKIM.

Stosunkowo najtatwiej zaobserwowaé mozna zespoty, ktdre zawdzieczaja swoje
powstanie i trwanie popedowi macierzynskiemu. Juz w pierwszej klasie, po
kilku dniach pobytu dzieci w szkole, pojawiajg sie grupy dwojkowe, sktadajgce
sie przewaznie z dziewczynek. Niektdre dziewczeta ze szczegdlnem zaintere-
sowaniem, kierowane jakgdyby silng potrzebg wewnetrzng, zwracajg swoig
uwage w kierunku dzieci zyciowo niezaradnych, upo$ledzonych badzto pod
wzgledem fizycznym badz umystowym. Wtedy dziewcze zbliza sie do obranego
przez siebie dziecka, wy$Swiadcza mu pomoc dorazng w nadarzajgcych sie oko-
licznosciach, a niejednokrotnie towarzyszy w wolnych od nauki chwilach, ota-
czajac swego pupila stalg opieka.

Zespoly te ujawniajg swe istnienie w szatni, na korytarzu, w izbie szkolnej, na
dziedzincu i w drodze do domu, gdzie dziewczynka pomaga innemu dziecku
przy zdejmowaniu i wkiadaniu ptaszcza, a nastepnie prowadzi je za reke do
izby szkolnej, przeglada jego przybory szkolne i ukfada je na wiasciwem
miejscu, udziela starannych informacyj przy wchodzeniu i wychodzeniu
z klasy, w czasie pobytu na boisku szkolnem i t. p. Rzuca sie przytem w oczy,
ze dziecko-opiekun nietylko zaspokaja wiasne potrzeby, lecz rozporzadza réw-
noczesnie odpowiednio dobranemi i celowo przystosowanemi Srodkami. Nie
otrzymawszy zadnego przygotowania specjalnego z tego zakresu, przypomina
pod wieloma wzgledami starozytnego pedagoga, ktdéry bezustannie czuwat nad
powierzonem mu dzieckiem.

Takie zespoty wystepuja najliczniej w klasach nizszych, szczegdlnie w klasie
pierwszej. W skiad zespotu wchodzg w zasadzie dzieci tej samej klasy. Zdarzajg
sie jednak wypadki, ze dzieci wyzszych klas opiekujg sie dzieémi miodszemi.
Przyktadow odwrotnych nie zaobserwowatem, chociaz — jak mi sie zdaje —
i takie s mozliwe.

Zespoly tego typu moga by¢ jednorodne, skladajgce sie wylgcznie z dziewczat,
rzadziej z samych chtopcdw, albo takze mieszane. W ostatnim wypadku dziec-
kiem-opiekunem jest normalnie dziewczynka.

Przy interpretacji zespotow, w ktorych dzieckiem-opiekunem jest chtopiec, trze-
ba postepowac ostroznie, aby nie ulec ztudzeniu. llustruje to nastepujacy przy-
kiad.

Uczen klasy 5-tej, chiopiec 12-letni, opiekowat sie dziewczynka klasy 1-szej
oraz chtopcem klasy 2-giej. Chiopiec ten, repetent klasy 5-tej, w fazie wczesne
go dziecinstwa chorowat na zapalenie mézgu, wskutek czego jego normalny
rozwdj zostat zahamowany i spézniony. Jego wzglednie stata opieka nad dziec-

a) Petersen P. — Der Ursprung der Padagogik. Str. 139.
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mi miodszemi uwarunkowana byla wzgledami postronnemi. Takim czynni-
kiem — jak mi sie zdaje — byto niezaspokojenie wiasnych pragnien i dgznosci,
wiasnego instynktu postawienia sig, co zrodzito poczucie matowartoSciowosci,
a w zwigzku z tem pobudzito instynkt mocy. Opiekowanie sie¢ bytoby w takim
razie tylko zwyklym objawem kompensacji. Dlatego zaliczytloym powyzszy
przyktad do wyjatku, poniewaz rzeczywisty ,,normalny” opiekun w rozpatry-
wanych obecnie zespotach dziata pod wptywem prostej i niezmienionej potrze-
by wewnetrznej, ktorej jedyna przyczyng jest ,.czysty” poped macierzynski.
Dziecko-opiekun nie podkresla swego stanowiska nadrzednego, jak to w ukry-
tej formie czynit chlopiec w przykfadzie wyzej przedstawionym, nie spetnia
rowniez swego zadania dla wspdlnego dobra, co objawia np. przodownik mniej
lub bardziej licznej grupy; przeciwnie, otacza opiekg i pieczotowitoscig dobra-
ne przez siebie dzieci, dziata ,bezinteresownie”, z macierzyrska ofiarnoscia,
ograniczajac niejednokrotnie potrzeby osobiste i nie wymagajac wzajemnosci.
Tem nalezy tlumaczy¢ fakt, ze typ dziecka-opiekuna spotykamy najczesciej
wsrdd dziewczat i to takich, ktére posiadajg lepiej rozwiniety poped macie-
rzynski. Nie znaczy to, ze chtopcy wogdle nie objawiajg tendencyj w kierunku
opiekowania sie mtodszymi i stabszymi. Przeciwnie, i takie przyklady zaobser-
wowatem, szczeg6lnie w oddziatach nizszych, ale liczba tych przyktadéw
zmniejsza sie w miare zblizajacego sie okresu dojrzewania. ,,Macierzynski typ
dziewczecia — jak twierdzi Else Croner — wykazuje w poréwnaniu z chtopcem
najwiekszg roznice pod wzgledem struktury psychicznej; odpowiednika tego
typu wsrod chtopcow niema” i).

Liczba cztonkdw takiego zespotu w klasach nizszych nie przekracza w zasadzie
liczby dwdch, t. j. dziecka-opiekuna oraz dziecka doznajgcego opieki. Jezeli za$
opiekunem jest dziecko starsze, liczba zespotu wzrasta i obejmuje nieraz wszyst-
kie dzieci klasy nizszej. Potwierdza to zaobserwowany przeze mnie fakt, ze-
dziewczynka 13-to letnia o wybitnie rozwinietym popedzie macierzyriskim ko-
rzystata z kazdej sposobnosci opiekowania sie i zajmowania mniejszemi dziec-
mi, przebywajac wsréd nich, udzielajgc wskazowek stowem i przyktadem, go-
dzac nieporozumienia i spory, organizujgc zabawy i t. p.

Tres¢ spoteczna w zespotach liczniejszych tego typu zasadniczo jest podobng
do zespotow, skladajacych sie z dwdch osob. O jakichkolwiek wptywach mie-
dzyosobowych trudno co$ powiedzie€. Jest rzecza zrozumiata, ze po pewnym
okresie czasu cztonkowie, doznajacy opieki z tego samego zrddta, niejednokrot-
nie nawigzujg i utrzymujg kontakt bezposredni z soba.

Twierdzenie to znajduje uzasadnienie w fakcie, ze dwie dziewczynki z klasy
1-szej, przedmiot opieki uczennicy z klasy 5-tej, ktére poznaty sie dopiero na
terenie szkolnym, weszly w blizszy kontakt z sobg, schodzac sie w nastepstwie
na wspolne rozmowy i zabawy nawet w nieobecnosci dziecka-opiekuna. Ce-
chy charakterystyczng tego stosunku byto to, ze jeszcze w Klasie 2-giej dostrzec
mozna bylo objawy tego przypadkowego zblizenia sie, mimo, Ze dziewczyn-
ka-inspiratorka wyprowadzifa sie do innej miejscowosci. By¢ moze, ze na istnie-
nie tego wzglednie trwatego stosunku, co naogdt wsrod dzieci w okresie dzie
cinstwa spotyka sie bardzo rzadko, wywarta swoj wptyw i ta okolicznosé, iz
dzieci te w drugiem pohroczu siedziaty w jednej fawce.

1) Croner E. — Psychika miodziezy zenskiej. Str. 20 i nast.
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Dla doktadniejszego zrozumienia owych ,,grup wtdrnych”, ktére zawdzieczajq
swoj byt dziecku-opiekunowi, nalezatoby sie jeszcze zastanowié, czy dzieki do-
znaniu opieki nie zostaty pobudzone jakie$ ukryte sity dziecka, a moze nawet
znajdujacy sie w stanie latencji poped macierzynski, wskutek czego nastepuje
przejscie ze stanu biernego do czynnego. W takim bowiem razie mielibySmy
do czynienia z nowym zespotem, réwniez opartym na popedzie macierzynskim.
Brak mi jednak danych obserwacyjnych z tego zakresu.

Obserwujac pobieznie zespoty ,,macierzynskie” odnosi sie wrazenie, ze pomie-
dzy dzieckiem-opiekunem a jednostkami, bedgcemi przedmiotem jego opieki,
istniejq Scislejsze zwigzki, oparte na podstawie emocjonalnej. Tymczasem obser-
wacja moéwi zupetnie co innego. Niejednokrotnie miatlem okazje stwierdzic,
iz pod wptywem nieraz zupetnie blahych okolicznosci, np. po dokonaniu
zmiany miejsc w tawkach, zespoly te natychmiast ulegajg rozluznieniu, a nawet
zupetnemu zanikowi. Dziecko-opiekun, znalaziszy nowy przedmiot opieki lub
zaabsorbowane innemi potrzebami osobistemi, przestaje poprostu zwraca¢ uwa-
ge na dziecko, ktdremu wyswiadczato do tej chwili najrézniejsze przyshugi,
wskutek czego zespot zanika.

Dziecko, ktore doznawato opieki, po krétkim okresie wyczekiwania i zaniepo-
kojenia, nieraz po przygodnych i bezskutecznych prébach utrzymania dalszego
kontaktu, tatwo orjentuje sie w wytworzonej sytuacji, godzi sie z takim stanem
i nie przejmuje sie tym faktem. Nie objawiajgc zadnej urazy do swego bytego
opiekuna, przyjmuje chetnie wznowiong po pewnym okresie czasu opieke.

W przeciwstawieniu do dziecka-opiekuna, ktére odznacza sie inicjatywa, zdol-
noscig dokonania wyboru odpowiednich $rodkow oraz aktywnoscia, dziecko,
korzystajace z opieki, jest przewaznie bierne, mato samodzielne i sktonne raczej
do reagowania na pobudki zewnetrzne. Doznawanie opieki i stalej pomocy
przez dtuzszy okres czasu wywiera nieraz ogromny wptyw na ustosunkowanie
sie dziecka do swego opiekuna; dziecko czuje sie zadowolone i szczeSliwe, jeze-
li moze spetnia¢ wskazoéwki swojego opiekuna, nie podejmuje zadnej nowej
czynnosci bez wystuchania opinji i otrzymania pozwolenia opiekuna, do ktd-
rego zwraca sie o informacje i porady nawet w rzeczach btahych, ktére same
przez sie sg zrozumiate. Zwroty ,,chciatbym rysowac, bawi¢ sie w pitke, czy
moge i t. p.”, sa przyktadem takiego stosunku. Hiperheteronomja, objawiajaca
sie pod postacig naiwnego postuszenstwa i podporzadkowania, a pobudzajaca
inne dzieci do $miechu, lecz powaznie traktowana przez opiekuna, jest cechg
charakterystyczng zespotéw tego typu w formie krancowej.

Nalezy stwierdzi¢, ze u dzieci, ktére same zaznaty gorgcej mitosci macierzyn-
skigj, uczucia macierzynskie sg tez przewaznie silniej rozwiniete; natomiast
u tych dzieci, ktére wyrosty bez opieki matki, rzadziej sie to zdarza.

I1l. ZESPOLY OPARTE NA UDZIELANIU | DOZNAWANIU POMOCY.

Najbardziej zblizony do zespotu opartego na popedzie macierzyiskim, jest ze-
spot, tworzacy sie dzieki nieprzewidzianym i przypadkowym okolicznosciom
i wypadkom, ktore pobudzajg do udzielenia doraznej pomocy i opieki jedno-
stkom, znajdujacym sie w krytycznej sytuacji. Przytocze kilka przyktaddw.

1. Dziecko idzie po schodach i w pewnym momencie upada. Przygodny S$wiadek, uczen,
klasy wyzszej, udziela nieszczesliwemu pierwszej pomocy: podnosi, uspakaja, pociesza,
odprowadza do klasy, lub oddaje pod opieke pielegniarki.



2. Chiopiec stabszy usituje otworzy¢ wielkie drzwi wejSciowe i mimo najwiekszych wy-
sitkébw nie osigga pozadanego rezultatu. Wtedy zwraca sie do bawigcych sie na dziedzin-
cu szkolnym chtopcow silniejszych z prosba o pomoc. Jeden z chtopcéw spetnia jego
2yczeni,?l i, otwierajac drzwi, mowi: ,,O, widzisz, jak tatwo otworzy¢, trzeba tylko po-
Clggnac .

3.al%i%aka wpadta do wody. Dziewczeta stojg bezradne. Nadchodzi chtopiec z klasy 7-mej
i wszedtszy do wody powyzej kolan, wycigga pitke przy pomocy laski, wypozyczonej
od przygodnego przechodnia i oddaje jg uradowanym dziewczetom, ktore nie szczedzg
wyrazow uznania.

Jak z powyzszych przyktadéw wynika, objawy pomocy, wyswiadczone innym
dzieciom, niewiele réznig sie od zjawisk, opisywanych w poprzednim rozdziale.
Zaréwno tam, jak i tu jedna strona jest aktywna, druga za$ bierna. Brak nato-
miast w obydwoch zespotach wyraznych objawéw wzajemnego oddziatywania
i zespolenia, ktdre istniejg przeciez w postaci utajonej, w przeciwnym bowiem
razie trudno bytoby méwic o jakimkolwiek zespole.

Przy doktadniejszej analizie dostrzegamy jednak wyrazne roznice miedzy obu
typami zespotéw. Pomoc zjawia sie wytgcznie w wypadkach, w ktorych zacho-
dzi rzeczywista jej potrzeba. Dzieki tej whasciwosci, charakterystycznej dla tego
typu zespotu, zespolenie miedzy jednostkami jest zalezne od okolicznosci ze-
wnetrznych. Zespdt istnieje tylko w okresie rzeczywistej potrzeby i normalnie
rozpada sie wraz z zanikiem okolicznosci i po udzieleniu pomocy. Jest to przy-
ktad zespotow krotkotrwatych, tern wiasnie rozniacych sie od zespotow, opar-
tych na popedzie macierzynskim.

Zaobserwowa¢ mozna takze pewne odchylenie od sformutowanej powyzej za-
sady. Tak np. chtopiec w ostatnim przyktadzie nie przestat wywiera¢ swego
wptywu z chwilg oddania pitki. Przeciwnie, udzielit odpowiednich informacyj
oraz radzit, jak sie zachowa¢, aby w przysztosci zapobiec tego rodzaju przykrym
dla bawiacych sie dziewczat sytuacjom. W dodatku $ledzit dalszy przebieg zaba-
Wy przez pewien czas, sprawdzajac jakgdyby rezultaty spetnionej przed chwilg
misji instruktorskiej i czekajgc na moment potrzeby ponownej pomocy. Jego
wptyw na grupe przyjmowat forme ,,ukrytego” kierownictwa, a z drugiej stro-
ny dobrowolnego podporzadkowania sig, czego objawem byty spojrzenia dziew-
czat w strone przygodnego instruktora oraz przestrogi: ,,Nie rzucaj pitki w ten
sposob, bo wpadnie do wody!”.

Rdznica miedzy obu omoéwionemi typami zespotdw wystepuje jeszcze wyrazniej,
jezeli poréwnywujemy jednostki, pobudzajace do wytadowania energji poten-
cjalnej. Gotowos¢ niesienia pomocy istnieje normalnie w stosunku do wszyst-
kich dzieci, bez wzgledu na wiek, konstytucje psycho-fizyczng i t. p. Natomiast
potrzeba opiekowania sie zwraca sie wylgcznie w kierunku dzieci stabszych,
utomnych, opo6znionych w rozwoju, niejednokrotnie tez, cho¢ rzadziej, dzieci
zaniedbanych moralnie, jednem stowem, w kierunku jednostek, ktére stale po-
trzebujg opieki i pomocy.

Na jedng jeszcze ceche znamienng warto zwrdci¢ uwage. Oto osoba, udzielajaca
pomocy, postepuje zwykle z pobudek bardziej egoistycznych ). Zrodtem owe-
go ,,poswiecenia sie” dla innych, sg instynkty osobnicze, a przedewszystkiem
instynkt postawienia sie, czyli instynkt mocy, ktéremu w czasie dziatania towa-
rzyszy uczucie zadowolenia z pokonania trudnosci. Chec¢ podkreslenia wiasnego

X) Reininger Karl. — Das soziale Verhalten von Schulneulingen. Wien. Deutsch.
Verl. f. Jungd. u Volk. 1929. Str. 11.

»ja” oraz panowania nad otoczeniem odgrywajg w tych zespotach wielka role.
Natomiast zachowanie sie dziecka-opiekuna — jak twierdzi Reininger —
ksztattuje sie w zwigzku z instynktami spotecznemi.

Budzi to wprawdzie pewne zastrzezenie, bo zaspokojenie potrzeby statego opie-
kowania sie jest w istocie swej rowniez objawem instynktéw indywidualnych,,
wskutek czego zbliza sie do dziatania z pobudek egoistycznych. Biorgc jednak
pod uwage jedynie objawy zewnetrzne, nalezy stwierdzi¢, ze postepowanie
dziecka-opiekuna zawiera stosunkowo wigkszg liczbe momentéw altruistycz-
nych.

Wkoncu wspomne o jednej wihasciwosci, zarysowujacej sie na tle poréwnywania
przytoczonych dotychczas przyktadow, wiasciwosci, pozostajgcej w  $cistym
zwigzku z picig dziecka. W przeciwienstwie do zespolow pierwszego typu,
w ktérych dzieckiem-opiekunem byly przewaznie dziewczeta, w zespotach dru-
giego typu dzieckiem, udzielajgcem pomocy, byli chtopcy. Przewaga dziewczat-
opiekunek w zespotach, opartych na statej potrzebie opiekowania sie innemi
jednostkami, znajduje swoje uzasadnienie w wigkszej wrazliwosci i pobudli-
wosci popedu macierzynskiego. Trudno natomiast wyttumaczy¢ prawie wylgcz-
ng obsade przez chiopcow sktadnika aktywnego w zespotach, opartych na
udzielaniu doraznej pomocy.

Na podstawie bowiem powyzszych przyktadow moznaby wyprowadzi¢ wnio-
sek, ze w przeciwstawieniu do chlopcow, gotowych w kazdej chwili do niesie-
nia pomocy, dziewczeta wogole sg mniej sktonne do udzielania pomocy. Twier-
dzenie to — jak mi sie zdaje — jest stuszne wylgcznie tylko w wypadkach,,
ktore wymagajg wiekszej sity i odwagi, pokonania wiekszych trudnosci i t. p.,
i to poczawszy dopiero od fazy przedpokwitania. Dotychczasowe przyktady
odnoszg sie whasnie do tego okresu rozwoju. Trzeba bowiem zda¢ sobie sprawe
z tego, ze wypadki i zjawiska ,,nadzwyczajne”, przekraczajgce przecietny po-
ziom zycia codziennego, fascynujg w znaczniejszym stopniu uwage obserwatora.
Aby zapobiec jednostronno$ci obrazu, musze wspomnie¢ o tych niezliczonych
wprost przyktadach zwyktych, niewybiegajacych ponad przecietny poziom!
wspbtzycia i wskutek tego tatwo wymykajacych sie uwadze obserwatora. Mysle
0 takich zjawiskach, jak: pozyczanie obsadki, staléwki, zeszytu, kartki papieru,
zadania, dzielenia sie takociami i $niadaniem, otwieranie i zamykanie okien
1drzwi przy wychodzeniu na dziedziniec i wchodzeniu do klasy, szukanie zagu-
bionych zabawek lub przyborow szkolnych, udzielanie informacyj i objasnien
w zwigzku z tematem lekcji lub zadaniem szkolnem i w. in. Fakty z tego zakresu
moznaby wylicza¢ do nieskoriczonosci.

Na pierwszy rzut oka zdawatoby sie, ze nie majg one nic wspolnego z zagadnie-
niem zespotéw dzieciecych. Doktadniejsza jednak analiza pozwala nam twier-
dzi¢, ze tego rodzaju przyktady sg objawem zespotdw, opartych na udzielaniu
i doznawaniu pomocy, ktore w istocie swej nie rdznig sie od omawianych po-
wyzej zjawisk ,,niezwyktych”. Wprawdzie istnienie ich w poréwnaniu z zespo-
fami pierwszego typu jest normalnie bardzo krotkie, niemniej zaobserwowac
mozna wyrazny wptyw na siebie jednostek, wchodzacych w sktad zespotdw.

Co wiecej, nie obejmujac roli sktadnika aktywnego, czyli uchylajac sie od udzie-
lania pomocy, jednostka staje sie przedmiotem mniej lub wiecej uswiadomio-
nej niecheci lub tez wyraznego potepienia i oburzenia. Zjawisko to upowaznia
mnie do wypowiedzenia pogladu, ze gotowo$¢ do aktywnego ustosunkowania
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sie w sytuacjach, pobudzajacych do niesienia pomocy, jest jednym ze sposobow
mierzenia stopnia uspotecznienia dziecka.

Gotowos¢ ta jest w Scistej zaleznosci od zdolnosci wspotprzezywania i wspot-
odczuwania. Jest to zjawisko, ktdre W. Stern oznacza synteljg i).

Doda¢ nalezy, ze w tych drobnych i ,,codziennych” przyktadach o charakterze
wybitnie przemijajacym, dziewczeta, jako skiadnik aktywny liczbowo przewyz-
szajg chlopcow, szczegblnie w fazie przedpokwitania i w okresie dojrzewania,
Scista i systematyczna obserwacja prowadzona nad stopniem pobudliwosci
i czynnem zachowaniem sie w sytuacjach drobnych i zwyktych oraz w wypad-
kach nadzwyczajnych, bylaby waznym przyczynkiem do psychologji rozwojo-
wej, a przedewszystkiem pomogtaby wyswietli¢ swoiste whasciwosci struktury
psychicznej dziewczecia i chtopca.

IV. ZESPOLY KSZTALTUJACE SIE OKOLO T. ZW. DZIECI MILYCH.

Stosunkowo prostg formg jest zespot okoto dzieci mitych i tubianych. Bezpo-
Srednig przyczyng tworzenia sie i istnienia takiego zespotu jest dziecko, ktore
badzto cechami zewnetrznemi, np. wygladem lub ubiorem, badz tez mitem
ustosunkowaniem sie do innych, objawiajgcem sie np. w ,wytwornych” zwro-
tach jezykowych i pewnej elegancji form towarzyskich, zwraca na siebie uwage
rownie$nikéw. Dziecko tubiane jest ponadto nieSmiate i wstrzemiezliwe w ru-
chach i rozmowie, odpowiada czesto tylko ruchem gltowy lub usmiechem i przy-
pomina pod wieloma wzgledami typ dziecka tagodnie zahukanego, kt6rego
doktadng sylwetke psychiczng nakreslit Leshaft, psycholog rosyjski 2).

Wsréd czynnikéw pobudzajacych dzieci do zgrupowania sie okoto dzieci mi-
tych, nalezy wymieni¢ przedewszystkiem potrzebe przezy¢ estetycznych, ktdrej
towarzysza zwykle objawy popedu macierzynskiego i checi udzielania pomocy.
Prawie wszystkie dzieci usitujg nawigza¢ kontakt z dzieckiem mitem, chociaz
nie wszystkie réwnomiernie starajg sie 0 utrzymanie tego stosunku. Tak np.
jednostki, objawiajgce wybitng aktywnos¢ i t. zw. przodownicy, odznaczajacy
sie zdolnoSciami organizatorskiemi i potrzebg kierowania innymi, w rzadkich
tylko wypadkach utrzymujg kontakt staty; przeciwnie, wchodzg w skiad ,,asy-
sty” wybranca przygodnie, opuszczajac go bez zalu z chwilg pojawienia sie sy-
tuacji, pobudzajgcej do wytadowania energji potencjalnej w ruchu i dziataniu.
Skupienie wigkszej ilosci dzieci jest dostateczng podnietg do uaktywnienia
ukrytych sit. Czesto mozna zauwazy€, ze dzieci wybitnie ruchliwe wywierajg
wplyw destruktywny na zesp6l okoto ,,dziecka milego” i stajg sie przyczyng
jego rozktadu.

Z powyzszego wynika, ze liczba jednostek, wchodzacych w skiad takiego zespo-
tu, jest bardzo zmienna. Normalnie 2 — 4, stale poszukuje towarzystwa
»dziecka mitego”. Ich cechg charakterystyczng — to unikanie ruchu oraz skion-
nos$¢ do podziwu, zachwytu i kontemplacji.

Dzieci, ktdre usitujg wejs¢ w skiad ,asysty” dziecka mitego wzgl. utrwali¢ juz
osiggnietg pozycje, staraja sie wszelkiemi sposobami zwréci¢ uwage ,,uprzywile-
jowanego” na siebie. Tak np. pomagajg mu przy wkiadaniu i zdejmowaniu

*) Stern W. — Die menschliche Personlichkeit. Leipzig. 1918. Str. 46.
2) Zienkowski. —mPsychologia dzieciectwa. Str. 190 i nast.
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ptaszcza, wypozyczajg mu zapomniane przybory szkolne, dostarczajg mu naj-
rozniejszych zabawek, niekiedy takoci, w razie potrzeby obejmujg role prze-
wodnika. Inne dzieci srarajg sie pozyska¢ jego wzgledy zapomocg opowiadania
bajki i wesotej historyjki, lub pokazywania ciekawych przedmiotow, aby za-
stuzy¢ sobie na uznanie ,ulubienca”, ktéry je wyraza niejednokrotnie w formie
usmiechu, ruchu gltowy i rak. Swiadomos$¢ oddania przystugi oraz znak uzna-
nia wzbudza rado$¢ i zadowolenie w ,,dziecku-ofiarodawcy”, ktore nie wymaga
zadnej innej zaptaty.

»,Dziecko mite” w zabawie zbiorowej, w ktorej przygodnie bierze udziat, nie
ujawnia zdolno$ci organizatorskich i, nie zajmujac wskutek tego nigdy miejsca
przodujacego, a z drugiej strony wykazujac pewng niezaradnos¢ i brak zdolno-
ci dostosowania sie do obowigzujacych przepiséw, nie umie usungé nasuwajg-
cych sie trudnosci. Z tych wzgledéw dziecko takie rzadko daje sie wciggnaé do
wspoblnej zabawy, a w wypadkach, w ktérych jego udziat jest konieczny, np.
w czasie lekcji ¢wiczen cielesnych, korzysta z kazdej nadarzajacej sie okazji,
by uchyli¢ sie od tego przykrego obowigzku.

Dzieci tego typu nie lubig uczestniczy¢ w luznych grach i zabawach, organizo-
wanych wytacznie przez cztonkéw samej ,asysty”, mimo ze ich pozycja spo-
teczna w takim zespole jest zapewniona. Odnosi sie wrazenie, Ze dziecko popro-
stu nie chce odkrywac¢ swych stabych stron i nie podejmuje zadnych wiekszych
wysitkéw dla uzupetnienia swych brakéw, ograniczajac sie do stosowania jedy-
nie $rodkdw juz wyprébowanych, zmierzajacych do zaspokojenia zagrozonego
w kazdej innej sytuacji instynktu postawienia sie.

Podobnie jak zespoty, oparte na udzielaniu i doznawaniu opieki i pomocy, ze-
spot okoto ,,dziecka mitego™ opiera sie na stosunku jednostronnym: zaintereso-
wania i wysitki dzieci zwracajg sie w kierunku pewnego centrum, dziecka-ulu-
bienca, ktére ze swej strony nie daje zadnych konkretnych Swiadczer wzajem-
nych, abstrahujac od powloki zewnetrznej, ktora innych pobudza do odpowied-
niego ustosunkowania sie i tem samem wywiera ogromny wptyw na ich zacho-
wanie.

Nasuwa sie tu pewna analogja miedzy zespotem, w ktérym dziecko-opiekun
0 nastawieniu spotecznem otacza opiekg kilkoro dzieci, z tg réznica, ze sktadni-
ki s odwrocone. Bowiem podczas gdy w zespole, opartym na potrzebie opie-
kuniczoscei, sktadnikiem czynnym jest iedno dziecko, a sktadnikiem biernym Kil-
koro, w zespole okoto ,ulubienca” sktadnik aktywny obejmuje tilka jednostek,
a sktadnik bierny jedno dziecko. Przedstawienie graficzne tych dwdch sytuacyj
podajemy na str. dwunastej.

V. ZESPOLY OPARTE NA DESPOTYZMIE | SILE FIZYCZNEJ.

Méwiac o zespotach, opartych do pewnego stopnia na stosunku jednostronnym,
nalezy jeszcze wspomnie¢ o takich, ktére zawdzieczajg swdj byt silnie rozwinie-
temu pragnieniu panowania nad innymi oraz dazeniu do przyjemnosci wyply-
wajacej ze Swiadomosci whasnej przewagi oraz z samego faktu sprawowania
whadzy. Potrzebe te wywotuje wiele czynnikéw, z ktérych na pierwszem miej-
scu nalezy wymieni¢ wiasciwosci indywidualne, a nastepnie wplywy Srodowi-
ska oraz poczucie matowartosciowosci. ksztattujace sie pod wptywem niezaspo-
kojenia pragnien na terenie domu lub szkoty. Cechg charakterystyczng zespotu
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tego typu jest despotyzm, ktory przy sprzyjajacych warunkach nie przebiera
w $rodkach, wskutek czego niejednokrotnie prowadzi do brutalnosci i sady-

zmu; z drugiej strony za$ uderzajg objawy bezwzglednego podporzadkowania
sie, skfadania wymuszonych ofiar i uginania sie¢ pod jarzmem narzuconego
»hiewolnictwa”.

llustruje to nastepujacy przyktad, zaobserwowany w klasie 2-giej.

ZespO6t oparty na potrzebie Zesp6t okoto .dziecka mi-
opieki: tego".

Objasnienie: A = skladnik aktywny; B = sktadnik bierny;
Strzatka wskazuje kierunek aktywnosci.

Despotg byt chiopiec 9-letni, dobrze rozwiniety pod wzgledem fizycznym, lecz objawia-
jacy niedojrzatos¢ i ociezatos¢ umystowa, oraz niedbalstwo w wykonywaniu zadan szkol-
nych, wskutek czego nie otrzymat promocji do klasy 3-ciej. Warunki domowe niebardzo-
sprzyjaty rozwojowi chlopca: ojciec, drobny osadnik, czesto sie upijat i odnosit sie bru-
talnie zarébwno do zony, jak i do dzieci. Poziom moralny w rodzinie byt bardzo niski:
dwie doroste corki miaty nieslubne dzieci. Chiopiec musiat wykonywa¢ w gospodar-
stwie rolnem rozne prace, ktére nieraz przekraczaly jego sity, jak np. wywoz mierzwy
w pole, zwozka ciezkich kamieni i t. p. Stan higjeniczny optakany: bardzo czesto chito-
piec przychodzit do szkoty nieumyty, w brudnem, podartem i cuchnacem ubraniu i obu-
wiu.

Inne dzieci unikaty jego towarzystwa i niechetnie wciagaty go do zabawy, mimo ze przy
kazdej sposobnosci starat sie o nawigzanie kontaktu. Przekonawszy sie o bezskutecznosci
swych wysitkéw, ktére nieraz przyjmowaty formy pogrézek i narzucania sie, chiopiec
zwrocit swojg uwage i aktywnos¢ w kierunku dziecka, siedzacego z nim w jednej tawce.
Bylo to dziecko niesmiate, bojazliwe, tatwo sktonne do ptaczu i przecietnie uzdolnione.
Despota zmuszat swego sasiada do potozenia rak na tawce, zadat dostepu do jego teki,
wkiadat resztki owocow, papieru i $niadania do jego szuflady, zmuszat go do wypozy-
czania kredek lub przedmiotéw do zabawy, badzto dla uzytku wiasnego, badz tez dla
»przyjaciot”, t. j. jednostek, z ktéremi usitowat wejs¢ w blizszy kontakt. Osiggat swdj
cel zapomocg S$rodkéw represyjnych, jak sita fizyczna, spojrzenie, grozba wymierzenia
kary, albo poskarzenia sie nauczycielowi.

Po kilku bezskutecznych probach wyzwolenia sie od ,,demona”, dziecko-ofiara w rezulta-
cie zarzucito na pewien czas wszelkie powazniejsze wysitki zrzucenia jarzma. Odniostem
wrazenie, ze dziecko poprostu zrezygnowato z dalszej obrony, i pogodzito sie z losem,
starajac sie jedynie o ztagodzenie swej niedoli i czekajgc na Deus ex machina, ktéreby
wyratowato je z ciezkiej opresji, co rzeczywiscie nastgpito.

Uczynitem to w ten sposob, ze pod pozorem koniecznosci przegrupowania dzieci w kla-
sie dziecko-despota znalazto sie w sasiedztwie dziecka odwaznego, ruchliwego, uzdolnio-
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nego i przodujgcego w zabawach. Ciekawy byt moment rozstania sie: dziecko-ofiara
z twarzyczka gorzko usmiechnietg i spojrzeniem, zdradzajgcem nadzieje lepszej przyszio-
sci, objawiato tendencje d»> wyzyskania korzystnej dla siebie sytuacji, a dziecko-despota
zaniepokojone $ledzito z wielkiem zainteresowaniem przebieg wypadku, nie odda ajac
sie zbytnio od przedmiotu ,wszechwladztwa”. Doda¢ nalezy, ze zmiana miejsc w zt acz-
nym stopniu ostabita objawy stosunku despotycznego, aczkolwiek nie spowodowata zu-
petnego jego zaniku.

Dla uzupetnienia sylwetki wspomne, ze chtopiec ten po dalszych dwoch tygodniach zo-
stat przeniesiony do innej szkoly powszechnej, gdzie — jak mnie informowano — rzecz
ciekawa, nie objawit zadnych tendencyj do despotyzmu.

Zespoty o charakterze despotycznym zaobserwowatem réwniez w innych kla-
sach i to wylacznie tylko wyzszych, z tg réznica, ze nie wystepowaty w tak
jaskrawej formie, jak w naszkicowanym powyzej przyktadzie. Despotami byty
dzieci mniej zdolne, bardzo czesto repetenci. Rzecz znamienna, ze zaréwno
podmiotem jak i przedmiotem wszechwladztwa byli wylgcznie chtopcy, nigdy
dziewczeta.

W zaobserwowanych przeze mnie przyktadach zespdt sktadat sie zawsze tylko
z dwdch o0so6b, despoty i jego ofiary, co nie przesadza faktu, ze w innych wa-
runkach pojawi¢ sie mogg zespoly tego typu w skladzie liczniejszym. Tak np.
K. Reininger podaje przyktad, w ktdrym dziecko-despota, uczen klasy 5-tej,
panuje wszechwiadnie nad wiekszg liczbg dzieci — zdaje sie — nad trzema
chtopcami, i)

Przyczyng swoistego zachowania sie dziecka-despoty jest czestokro¢, o czem
miatem okazje wspomnie¢ poprzednio, doznane uczucie matoznacznosci oraz
instynkt mocy, ktore pobudzajg dziecko do podkreslenia swojego ,,ja”, do ,,po-
stawienia si¢” w wypadkach, w ktdrych istnieja odpowiednie warunki. Prze-
mocy ulegajg jednostki stabe, bojazliwe i mniej sktonne do aktywnosci, ktére
nie moga zdoby¢ sie na skuteczng obrone.

Rozumie sie samo przez sie, ze zespoty, oparte na despotyzmie, sg szkodliwe
dla pracy wychowawczej. Z jednej strony utrwalajg egoizm i brutalnos¢, z dru-
giej za$ zabijajg inicjatywe, samodzielnos¢, a w dodatku sa zrédtem przykrego
samopoczucia oraz utraty checi do pracy i zycia. Jakze grozna i niebezpieczna
dla normalnego rozwoju dzieci musi by¢ szkola, w ktdrej stosunek nauczycie-
la do uczniéw opiera sie na wszechwtadztwie!

Pewng odmiang, podobng w swych objawach do zespotu, utworzonego i utrzy-
mywanego przez despote, jest zespot, ktory zawdziecza swoje istnienie jednostce,
objawiajacej silnie rozwinietg sktonnos¢ do aktywnosci, czynow gwattownych
i niezwyklych. Pobudka jest potrzeba wyprobowania wiasnych sit fizycznych,
ksztattujaca sie w zwigzku z silng konstytucjg fizyczng i podtrzymywana przez
che¢ zaimponowania kolegom i wychowawcom. Nagromadzona energja mie-
$niowa oraz che¢ zaspokojenia wtasnej ambicji pobudzajg dziecko do czynnosci,
ktora wystepuje nieraz niespodziewanie, bez wyraznie dostrzegalnych motywow
zewnetrznych. Zespot powstaje przygodnie i zawdziecza swoj byt jedynie dziec-
ku o wyraznym typie mocarza, ktéry manifestuje swojg site fizyczng, czestokro¢
nie zwracajac przy tem uwagi na wrazenia i reakcje otoczenia. Dla ilustracji
podaje nastepujace przykiady:

1) Reininger K. —= Ueber soziale Verhaltungsweisen in der Vorpubertat. Wien. Deutsch.
Verl. f. Jgd. u Volk. 1924, str. 49.
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1. Na wiosne dzieci klasy 5-ej byty zajete pracag przy inspektach. Po ukonczeniu wszyst-
kich przygotowan miat nastgpi¢ pierwszy wysiew. W czasie dyskusji nad sposobem wy-
konania tego projektu chtopiec-mocarz przeskoczyt przez inspekt. Niektorzy chiopcy wy-
razili swoj podziw nad tym wyczynem; inni natomiast, szczegdlnie dziewczeta, oburzyli
sie i przestrzegali przed powtorzeniem, zwracajgc mu stuszng uwage, ze niewolno prze-
szkadza¢ w pracy i psu¢ wygtadzonej ziemi. Mimo to chiopiec powtérzyt swoj ,,popis”
kilkakrotnie i przestat dopiero naskutek ingerencji nauczyciela.

2. Uczen kursu 1, fizycznie dobrze rozwiniety, lubit popisywac sie zdolnoscig pokony-
wania trudnosci, ktére niejednokrotnie przerastaty jego sity. Stowa kolegow ,tego nawet
K. nie dokona" byty dla niego dostateczng podnietag do podejmowania nadmiernych wy-
sitkobw. Pewnego razu usitowat sam przenie$¢ fortepian. Watpliwosci, ze on czego$ nie
uczyni, wypowiedziane badzto przez kolegow, badz tez przez wychowawcow, przyjmowat
jak obraze, i pobudzato go to do ztozenia dowodu niestusznosci takiego twierdzenia.
Zdarzato sig, ze w czasie wykonywania czynnosci nie zwracat uwagi na kpiny, skiero-
wane pod jego adresem ze strony kolegow.

Tego rodzaju przykfady pojawiajg sie w zyciu szkolnem bardzo czesto, nawet
w czasie normalnych zaje€. Szczegélnie na wycieczkach i na lekcjach, prowa-
dzonych na wolnem powietrzu, mocarze-sitacze rozwijajg swojg dziatalnos¢, wy-
wierajac ogromny wptyw na inne dzieci. Oni wiasnie utrudniajg nauczycielowi
utrzymanie karnosci. Jest rzecza charakterystyczna, ze w pierwszych latach
nauki zespoly te wystepujg rzadko i w formie niewyraznej, natomiast w klasach
wyzszych, szczegolnie w fazie przyrostu sit fizycznych, pojawiajg sie bardzo
czesto. W tym okresie inicjatorami zespotow tego typu sg nietylko chtopcy,
lecz réwniez i dziewczeta.

W poréwnaniu zespotu, opartego na sile fizycznej, z zespotem o charakterze
despotycznym ujawniajg sie, mimo wielu cech wspolnych, i pewne wiasciwosci
odrebne. Rdznica wystepuje szczegblnie jaskrawo, gdy przeciwstawiamy ich
zakresy, sposoby dzialania oraz czas trwania. Mocarz rozwija swojg dziatal-
nos¢ w znacznie szerszym zakresie. Jego wptyw obejmuje zatem wiekszg liczbe
dzieci, i to niezawsze w tym samym skiadzie. Mocarz ponadto nie wywiera,
ani nawet nie stara sie wywiera¢ wptywu statlego na pewng grupe dzieci, lecz
objawia swojg site tylko w stosunku do tych jednostek, ktore stanowig prze-
szkode do zrealizowania powzietego zamiaru. Usuniecie tych przeszkod odbywa
sie nieraz w sposdb brutalny. W chwili samego dziatania cata uwaga mocarza
jest skoncentrowana na trudno$ciach, pobudzajgcych do podejmowania wszyst-
kich mozliwych wysitkow, aby w walce odnie$¢ zwyciestwo. Tern nalezy ttuma-
czy¢ fakt, ze dziecko przy realizacji swych pragnien czesto nieodpowiednio
ustosunkowuje sie do nauczyciela, przyjaciot i kolegdw, co pocigga za sobg
przykre dla niego nastepstwa.

VI. ZESPOLY OPARTE NA PRZEJAWACH EGOCENTRYZMU.

Wszystkie dotychczas omawiane zespoly posiadajg jedng ceche wspolng, ktdra
sie uwydatnia, gdy poréwnywujemy objawy zespotéw w chwili dziatania. Od-
rozni¢ tu mozna dwa zasadnicze i wyraznie dostrzegalne sktadniki: jeden o cha-
rakterze wybitnie aktywnym, drugi natomiast, doznajacy skutkow dziatalnosci
czynnika pierwszego, zachowuje sie bardziej biernie. Bierno$¢ ta, oczywiscie,
jest wzgledna i dotyczy tylko objawéw zewnetrznych, co nie wyklucza, ze
w wielu wypadkach jednostka ,,bierna”, podlegajgca wptywom wchodzacego
w skiad zespotu czynnika aktywnego, przyjmuje w mniejszym lub wiekszym
stopniu czynng postawe wewnetrzna.

15

Oproécz tego zastuguje na podkreSlenie jeszcze jeden moment charakterystycz-
ny. We wszystkich zespotach, z wyjatkiem zespotu okoto t. zw. dzieci mitych,
czynnikiem aktywnym jest jedno dziecko. Natomiast w skiad czynnika biernego
wchodzi bardzo czesto kilkoro dzieci, a niekiedy nawet kilkanascioro, jak np.
w zespole okoto dziecka-mocarza.

Obecnie przystepuje do rozpatrywania zespotdéw, opartych na wzajemnej aktyw-
nosci, a tworzacych sie pod wpltywem tkwigcego w gtebi duszy dziecka ego-
centryzmu, dzieki ktéremu stwarza ono sobie swoj wtasny mikrokosmos, w kté-
rym zajmuje miejsce centralne. Pomijajac w tej chwili role egocentryzmu, ktéry
w niezliczonych wypadkach jest jedynym i skutecznym $rodkiem samoobrony
dziecka i), nalezy stwierdzi¢, ze granica utworzonego sobie w ten sposéb $wia-
ta ulega bezustannym zmianom, i to pod wptywem wewnetrznego pedu do opa-
nowania coraz wiekszego zakresu. W zwigzku z osiggnieciem pomysinych re-
zultatow zmniejsza sie normalnie stopied samego egocentryzmu. Tym wiasnie
tendencjom do rozszerzania granic swojego $wiata i nieodpartej wewnetrznej
potrzebie panowania nad nim, zawdzieczajg swoje istnienie zespoty, ktdre z tych
wzgleddw nazywam zespotami opartemi na egocentryzmie. Zdaje sobie sprawe
z tego, ze przypisywanie egocentryzmowi wihasciwosci zespalajacych brzmi pa-
radoksalnie. Dokfadniejsza jednak analiza wskazuje, ze sprzeczno$¢ ta jest tylko
pozorna, szczegOlnie wtedy, gdy rozpatrujemy egocentryzm od strony dyna-
micznej, w stanie funkcji. Dla ilustracji podaje kilka przyktadéw, zaobserwo-
wanych w pierwszych dniach pobytu dzieci w szkole.

1) W czasie przerwy jeden z chiopcow rozkiada swoj elementarz na tawce i oglada
obrazki, czem zwraca uwage na siebie drugiego chlopca. Ten patrzy przez chwile na
obrazek, poczem otwiera swoj elementarz, mowiac: ,,W mojej ksigzce sg jeszcze tadniej-
sze obrazki”. Na te stowa pierwszy z wielkiem zainteresowaniem szuka podobnego
obrazka i znalaztszy go, wota: ,,JJa mam taki sam”. W ten sposéb pokazujg sobie wza-
jemnie poszczegolne stronice.

2) Jedno dziecko pokazuje ilustracje, przedstawiajgcg eskadre samolotow oraz podzi-
wiajacy ja ttum ludzi. Dzieci obserwuja milczaco; jedno daje krotkie objasnienie, drugie
zaprzecza albo uzupetnia. Jeszcze inne opowiada, ze widziato duzo samolotéw, gdy byto
z mamusig w Warszawie. Wreszcie inny chiopiec, ktéry dotgczyt sie do tej gromadki
p6zniej, opisuje w sposob prymitywny budowe, start i lgdowanie samolotu oraz wska-
zuje na niebezpieczenstwa, powotujac sie przytem na doswiadczenia i przezycia swego
brata, ktdry w czasie petnienia obowigzkowej stuzby wojskowej w baonie lotniczym
wyskoczyt z samolotu i przy pomocy spadochronu dostat sie szcze$liwie na ziemie. Po
skonczeniu opowiadania nastepuje milczenie, a chtopiec, ktory przedstawit historje ze
spadochronem, zwraca sie¢ ku innym dzieciom.

Tego rodzaju przyktady pojawiajg sie w zyciu szkolnem bardzo czesto, szcze-
golnie w klasach nizszych. Ich cecha charaktestyczng jest dazenie do wywie-
rania wptywu na otoczenie, do gérowania nad zebranym zespotem rowiesni-
kéw. Tendencje do panowania, uwiericzone pomysinym rezultatem, pobudzajg
jednostki, wchodzace w skiad przygodnie zebranej grupy, do wyréwnania bra-
kow lub pokonania przeciwnika. Dzieje sie to badzto przez pokazanie przed-
miotu identycznego lub réwnowartosciowego, przeciwstawienie subjektywnych
wartosci i twierdzen bez uzasadnienia rzeczowego, badz tez przez podkresle-
nie wartosci duchowych, np. wiasnych doswiadczen i przezyc¢, zdolnosci i umie-
jetnosci. W pierwszym wypadku przeciwnik czuje sie przezwyciezonym, jezeli

a) Petersen P. — Der Ursprung der Padagogik. Str. 162.
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nie posiada czego$ réwnowartosciowego; w drugim za$ na przewage, osiggnie-
tg dzieki przedmiotom, jednostka odpowiada wiasciwosciami duchowemi. Jest
to walka, prowadzona przy pomocy nieréwnych Srodkéw, walka miedzy wias-
noscig i osobowosciag. Przeciwstawienie indywidualnych wartosci osobowoscio-
wych, czyli zdolno$¢ zastosowania doskonalszych narzedzi walki, utatwia osig-
gniecie zwyciestwa. Dziecko normalnie opuszcza zespét po odniesionem zwy-
ciestwie i zwraca sie ku jednostkom lub przedmiotom, ktdre pobudzajg do po-
nownego wyprobowania wtasnych sit, jak to czyni np. chlopiec w drugim przy-
ktadzie.

U dzieci mtodszych bardzo czesto uzywanym srodkiem do podkreslenia wihasne-
go ,,ja” sg przedmioty realne oraz zjawiska fantastyczne. Nieustanne demon-
strowanie wiasnych rzeczy, obrazkéw i zabawek u nowicjuszy szkolnych jest
wprost uderzajgce. Natomiast starsze dzieci zmierzajg do tego celu zapomocy
odtwarzania wiasnych do$wiadczen i przezy¢ oraz wykazaniem si¢ nieprzeciet-
nemi zdolnosciami i umiejetnosciami. Dziecko, ktore rozporzadza jednym z wy-
zej wyszczegolnionych srodkow, posiada mozliwo$¢ rozszerzania granic swo-
jego Swiata i wywierania pozadanego wplywu na otoczenie.

Jest rzecza zrozumiaty, ze w zespotach tego typu bardzo wazng role odgrywa
instynkt postawienia sie, ktdry pobudza jednostke do uzewnetrznienia wiasnych
sit i do podkreslenia swojej przewagi nad otoczeniem w wypadku, kiedy istnie-
ja odpowiednie ku temu warunki. Z drugiej strony jednostka, ktdra zmierza
do supremacji, oczekuje pewnej reakcji ze strony pozostatych cztonkéw zespo-
tu, badzto przychylnej, np. podziwu i potwierdzenia, badz tez w formie kry-
tyki ujemnej, jak np. sprzeciwu, wysuwania kontrargumentéw i t. p. lronicz-
ne, obojetne lub bezkrytyczne ustosunkowanie sie otoczenia, ktore ksztattuje sie
naskutek ignorancji, braku odpowiedniego przygotowania, a wiec niezrozu-
mienia, lub braku skutecznych Srodkéw przeciwstawnych, wptywa hamujaco
i deprymujaco na inicjatora, ktory, doznawszy uczucia nieprzyjemnego, oko-
licznosciowo i pod pozorem jakichkolwiek przyczyn opuszcza ,,niewdzieczny”
zespdt i niechetnie do niego powraca. Natomiast uznanie i zyczliwa watpli-
wos¢ pobudzajg do powtdrnego demonstrowania wzgl. przedstawienia sprawy,
ktorym towarzysza szczegGtowsze objasnienia, a uwagi krytyczne podniecajg
do mniej lub wiecej szczesliwego uzasadnienia swojego stanowiska.

Ostatni sposob wzajemnego oddziatywania na siebie cztonkéw, wchodzacych
w sktad zespotu, jest pod wieloma wzgledami podobny do rywalizacji, ktérej
objawy mozna zaobserwowac szczeg6lnie wsrod dzieci starszycsh. Wszechstron-
ne zastosowanie emulacji wystepuje wybitnie jaskrawo w zespotach okoto przy-
wodcow, o czem bedzie mowa w jednym z nastepnych rozdziatow.

Jezeli chodzi o zespoty tego typu w klasach nizszych, trudno pogodzic¢ sie z po-
gladem, ktory usituje calg dziatalno$¢ oprze¢ wytgcznie na objawach rywaliza-
cji. Wniosek ten uzasadniajg nastepujge przestanki: 1) rywalizacja opiera sie
na wspdlnem i wzglednie trwatem zainteresowaniu w pewnej dziedzinie; 2)
wibruje miedzy dwiema mozliwosciami alternatywnemi, t. j. nadrzednoscia
i podporzadkowaniem sig; 3) istnieje miedzy jednostkami, ktore nawigzaty
kontakt wzglednie staty; 4) wystepuje miedzy osobami, ktdrych poziom oraz
zapas narzedzi do walki s do siebie podobne; 5) wymaga ciggtosci i wytrwa-
tosci w dazeniu i podejmowaniu wysitkdw, zmierzajgcych do podkreslenia sta-
nowiska nadrzednego.
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Sprostanie takiemu zadaniu przerasta sity dziecka 7 — 9-letniego. Dopiero po
rozbudzeniu specjalnych zainteresowan, wyksztatceniu pewnych zdolnosci oraz
przyswojeniu sobie zrecznosci i Srodkéw walki, dziecko jest dostatecznie przy-
gotowane do wziecia udziatu w rywalizacji. Wszystkie te wiasciwosci zdobywa
dziecko w miare rozwoju, co nie wyklucza pojawienia sie sporadycznych wy-
padkéw w okresie wczesniejszym, szczegdlnie wtedy, gdy chodzi o t. zw. dzieci
cudowne. W zasadzie jednak rywalizacja w pierwszych latach nauki szkolnej
jest tylko pozorna i krotkotrwala, jest objawem nastawienia egocentrycznego.

VII. ZESPOLY, W KTORYCH PRZEJAWIAJA SIE
WPLYWY SRODOWISKA.

Jedng z wielkich zdobyczy wspdtczesnej pedagogiki jest uswiadomienie sobie za-
kresu mozliwosci skutecznego oddziatywania na mtodziez szkolng. O ile bo-
wiem dawniej, szczegblnie od czaséw Herbarta, wychowanie okreslano jako
zjawisko autonomiczne, rozgrywajace sie jedynie miedzy wychowawcy i wy-
chowankiem, o tyle obecnie zyskat sobie ogo6lne uznanie poglad, ze wkasciwe
Swiadome wychowanie nie wyczerpuje wszystkich czynnikéw wychowawczych,
co uwydatnia catkiem wyraznie nastepujacy schemat, opracowany przez Karola
Groosa i) :

Rozwdj
- e .
Wzrost Ksztatcenie
I .
= 1
Samoksztatcenie Ksztatcenie przez inne czynniki
(autoedukacja) (heteroedukacja)
]
— —— 1 . - 1
Niezamierzone Zamierzone Niezamierzone Zamierzone
(zabawa) (Swiadome samo (Swiadome wychowanie)

wychowywanie sie)

Przez $rodowisko fizyczne Przez $rodowisko ludzkie

Z powyzszego zastawienia wynika, ze Swiadome wychowanie jest tylko czescig
czynnosci heteroedukacyjnych, jest jednym z mozliwych i to niejednokrotnie
zawodnych $rodkéw oddziatywania na rozwdj jednostki, wptywy za$ $rodo-
wiska przyrodniczego i spoteczno-kulturalnego, stanowiag réwniez b. wazng
czes¢ zespotu czynnikéw rozwoju.

Dla wszystkich przezy¢ cziowieka, ktdrych powstanie jest uzaleznione od S$ro-
dowiska fizycznego, np. ziemi, krajobrazu, klimatu, zmian atmosferycznych,
flory i fauny i t. d., ustalita sie nazwa czynnikdw geopsychicznych 2). One
oddziatywujg na centra nerwowe za posrednictwem zmystdw, dzieki czemu

t) Groos K. — Das Seelenieben des Kindes. Str. 78. Rowniez Mirski J. — Wspétdzia-

tanie miodziezy w pracy wych. szkoty. Str. 30.
) Mystakowski Z. — Rodzina wiejska jako $srodowisko wychowawcze. Str. 46.
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staja, sie przyczyna ksztattowania sie pewnych statych komplekséw uczuciowych.
Odrebne a wzglednie stale przezycia geopsychiczne ksztaltujg
odrebnych ludzi, odrebne rasy, nawet w duzej mierze specyficzne sposoby my-
Slenia. Dzigki tym wiasciwosciom mozemy stosunkowo fatwo odrézni¢ gorala
lub hucuta od nadmorskiego kaszuby, mieszkarca puszczy biatowieskiej od ku-
jawiaka lub $lazaka, wiesniaka od mieszczanina.

Zdawatoby sie, ze czynniki geopsychiczne pozostajg w luznym zwigzku z ksztat-
towaniem sie zespotow dzieciecych, opartych na wplywach srodowiska, zwilasz-
cza, jezeli rozpatruje sie dane zagadnienie na tle przyktadow, zaobserwowanych
w granicach pewnego, Scisle okreslonego $rodowiska. Na poparcie tego twier-
dzenia moznaby przytoczy¢ fakt, ze przeciez wszystkie dzieci w danem $rodo-
wisku podlegajg tym samym, wzglednie bardzo zblizonym czynnikom geopsy-
chicznym, wobec czego trudno moéwi¢ o jakichkolwiek specyficznych wptywach
tego rodzaju. Biorgc jednak pod uwage, ze ruch ludnosci w epoce wspotczesnej
jest bardzo ozywiony, ze zmiana miejsca zamieszkania nie natrafia na zadne
powazniejsze trudnosci, szczegOlnie na terytorjum jednego panstwa, ze jed-
nostka w pogoni za chlebem lub wskutek najrozniejszych okolicznosci prze-
nosi sie z jednego miejsca na drugie, dostrzegamy dostateczne uzasadnienie
dziatania réznorodnych wptywoéw, ktérych zrodto znajduje sie w odmiennych
Srodowiskach fizycznych. Wprawdzie cztowiek — jak twierdzi W. Stern i) —
posiada petng i wszechstronng zdolno$¢ do przystosowania sig, t. j. do zacho-
wania swego stosunku do $wiata, przyczem odpowiednio do zmian w otocze-
niu zmienia sie sam w ten sposdb, aby jaknajkorzystniej wyzyska¢ dla siebie
tamte zmiany. Jednak naiwnem byloby twierdzenie, ze cztowiek z chwilg prze-
niesienia sie na inne miejsce natychmiast zatraca charakterystyczng dla niego

sfere poznawcza, uczuciowg i woluntarng, ktore ksztattowaty sie w zwigzku

z danem $rodowiskiem fizycznem. Dla ilustracji podaje przyktad:

Na poczatku roku szkolnego wstapito do klasy 4-ej czterech nowych uczniéw, dzieci

urzednikow P. K. P. Jeden z nich wzrastat do tego czasu w Warszawie, trzej pozostali

urodzili sie i spedzili pierwsze lata dziecinne w roznych $rodowiskach wiejskich w ziemi

krakowskiej. W pierwszych dniach wszyscy trzymali sie razem, mimo ze przedtem nie
znali sie wcale. Kontakt z innemi dzieémi, nawigzywany przewaznie z koniecznej po-
trzeby, jak np. dla uzyskania informacji w zwigzku z obowigzujgcemi przepisami szkol-

nemi, wspolnemi zajeciami szkolnemi i t. p., byt okolicznosciowy i krotkotrwaty. Poza-

tem wspomniana czworka tworzyta odrebng grupe, ktdrej cztonkowie opowiadali sobie

wiasne przezycia i przygody oraz udzielali sobie wzajemnie réznych objasnien. Wpraw-

dzie zdarzaty sie wypadki, ze inne dzieci przytaczaty sie do grupy nowych kolegow, stu-
chajac z zaciekawieniem ich sprawozdania i stawiajac czesto zapytania lub wyrazajac swoj

podziw, w zasadzie jednak przyrost cztonkdw byt niechetnie widziany przez grupe, kre-

powat czwdrke i onieSmielat opowiadajacego. Czestokro¢ w takich momentach rozmo-

wa stopniowo urywata sie, dzieki czemu grupa powrocita do pierwotnego sktadu.

Taki stan utrzymat sie przez kilka dni, poczem jeden z chtopcéw tego zespotu coraz

czesciej wchodzit w sktad innych zespotéw, badzto nieproszony, badz przywotany przez

kogo$, badz tez wreszcie w roli inicjatora i organizatora wilasnego zespotu. Kontaktr
z dawniejszym zespotem stawat sie coraz rzadszy i po pewnym czasie zanik} prawie zu-

petnie. Tymczasem pozostali trzej chtopcy, taczac sie réwniez od czasu do czasu z inne-

mi jednostkami, utrzymywali w dalszym cia%;u stosunki z soba, a w klasie 5-¢j tréjka

ta objawiata wyrazne cechy zespotu przyjacielskiego.

Niema watpliwosci, ze przyczyng utworzenia sie tego zespotu jest podobien-

stwo warunkéw, w ktorych chtopcy sie znalezli. Czem jednak wytlumaczy¢ od:-

*) Stern W. — Die menschliche Persénlichkeit. Str. 24.
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stapienie jednego chtopca? Odpowiedz na to pytanie sprawia trudnos¢, ponie-
waz chtopiec ten mieszkat w sgsiedztwie dwdch pozostatych, a jeden z czton-
kéw zespotu trzyosobowego mieszkal w zupetnie innej czesci miasta. Oczy-
wiscie podobiefistwa i réznice zainteresowan i uzdolnien wywarly ogromny
wptyw na wzajemne ustosunkowanie sie poszczegélnych cztonkdw zespotu.
Chtopiec bowiem, ktory stosunkowo fatwo wrastat w nowe otoczenie socjalne
i w pewnym stopniu niem kierowat, objawial m. in. nieprzecietne zdolnosci
organizatorskie. Nalezy wiec przypuszczaé, ze przynalezno$¢ jego do zespotu
w poczatkowym okresie byta tylko ogniwem posredniem w drodze do celu,
t. j. do zaspokojenia silnych i swoistych potrzeb indywidualnych. Pojawienie sie
warunkéw, ktdre odpowiadaly jego zainteresowaniom oraz pobudzaly jego
zdolnosci, byto dostatecznym motywem do rozluznienia i zaniku stosunku
z pierwotnym zespotem. Podobne wypadki zdarzajg sie¢ w zyciu szkolnem bar-
dzo czesto, a interpretacja tych zjawisk nie nasuwa zadnych wiekszych trud-
nosci. Trudno natomiast wyttlumaczy¢ zachowanie sie chiopca, ktory mieszkat
w innej czesci miasta. Trudno$¢ ta wystepuje szczeg6lnie wyraznie, jezeli zwro-
cimy uwage na to, ze chlopiec ten wykazywat niemniejsze zdolnosci organiza-
torskie od chlopca poprzednio wymienionego, a mimo to w dalszym ciggu
utrzymywat kontakt z pozostatg trojka. Chiopiec ten jakgdyby ,urzedowo”
spetniat funkcje organizatorskie, podejmowane pod wptywem wewnetrznej po-
trzeby, a z drugiej strony chetnie powracat do swojej trdjki, gdzie czut si¢ swo-
bodniej i wygodniej i gdzie niezawsze zajmowat stanowisko Kierujace.
Biorac pod uwage to, ze sktad rodzeristwa, atmosfera domowa, poziom mo-
ralny i kulturalny oraz rodzaj zatrudnienia rodzicow mniejwiecej byly jedna-
kowe we wszystkich czterech rodzinach, ze dzieci te naskutek pewnych przy-
czyn zewnetrznych znalazty sie w identycznych warunkach, ktore sktonity je
do nawigzania blizszego kontaktu, ze zainteresowania indywidualne oraz po-
fozenie mieszkan prywatnych przemawiajg raczej za innym skladem zespohu,
nalezy przypuszcza¢, ze wzglednie dtugotrwata przynalezno$¢ trzech cztonkow
do omawianego powyzej zespotu uwarunkowana zostata dziataniem czynni-
koéw dawnego Srodowiska. Tu chciatbym przedewszystkiem podkresli¢ roznice,
ksztattujace sie w zwigzku ze swoistemi wkasciwosciami Srodowiska fizycznego,
zdajac sobie oczywiscie sprawe z ogromnych wptywéw rowniez srodowiska
spoteczno-kulturalnego, o czem bedzie mowa pézniej. Rezygnujac z wyczer-
pania zagadnienia, pragne wskaza¢ kilka jego charakterystycznych momentéw,
aby uwydatni¢ zwigzek miedzy historjg rozwoju dziecka i jego sposobem usto-
sunkowania sie do otoczenia socjalnego. Wspotzalezno$¢ ta, trudno dostrzegal-
na, wyjasnia nam niejednokrotnie zawite i pozornie niczem nieuzasadnione
zachowanie sie dziecka w zyciu zbiorowem. Dla przykiadu wystarczy zwréci¢
uwage na zwigzek krajobrazu z odmiennem ksztattowaniem sie dziecka wiej-
skiego i miejskiego, szczegblnie sfery uczuciowo-chceniowej. Wedtug My-
stakowskiego i), krajobraz jest mniej lub wiecej statym uktadem przestrzenno-
wzrokowym, ograniczonym z danego punktu widzenia przez horyzont. Niema
watpliwosci, ze horyzont dziecka wiejskiego jest znacznie rozleglejszy od hory-
zontu dziecka miejskiego, ktérego wzrok normalnie nie siega poza mury wy
sokich domow. Najczestszemi motywami treSciowemi krajobrazu wiejskiego

1) Mystakowski Z. — Op. cit., str. 49.
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sg: las, gory, fany zbdz, drzewa przydrozne, rzeki, stawy, chaty wiejskie, wieze
koscielne i t. p. Dziecko wiejskie ma nieograniczong mozno$¢ obserwowania
i poznawania krajobrazu. Nieustannie wiec wzbogaca tre$¢ swojego krajobrazu
i znacznie Scidlej jest z nim uczuciowo zwigzane niz dziecko miejskie.

Doda¢ nalezy, ze na tle przezy¢, ktore swoje istnienie zawdzieczaja czynnikom
geopsychicznym, ksztattuje sie ogolny nastrdéj dziecka oraz jego usposobienie.
Nastroj bowiem — wedlug Tumlirza i) — jest wypadkowym stanem uczucio-
wym, tworzacym sie pod wptywem czu¢ ustrojowych, ogo6lnego uktadu uczu-
ciowego, irradjacji, t. j. promieniowania uczu¢ na nowe przedmioty, statego
uktadu uczuciowego, temperamentu i Swiatopogladu. Usposobienie za$, czyli
zesp6t nabytych i w pewnej mierze juz ustalonych dyspozycyj uczuciowych,
posiada zdolnos¢ wartosciowania, dzieki czemu podmiot zajmuje odpowiednie
stanowisko do otoczenia. Nastroj zywy i zmienny trojga dzieci z ziemi kra-
kowskiej znajduje swoje uzasadnienie w rozciagtosci, bogactwie, réznorodnosci,
barwnosci i tresci obserwowanych w pierwszych latach zycia krajobrazach.
Niemniejsze rdznice zarysowujg sie na tle poréwnywania innych sktadnikow
Srodowiska fizycznego. Pomijajac szczegdtowsze omowienie tego zagadnienia,
pragne podkresli¢, ze rdzne Srodowiska fizyczne sg zrddtem odrebnych dyspo-
zycyj psychicznych. Dla uzupetnienia nalezy doda¢, ze srodowiska fizyczne de-
terminujg w pewnej mierze réwniez dyspozycje pod wzgledem formalnym,
co objawia sie pod postacig wzglednej rownosci stopnia natezenia w poszcze-
goélnych dyspozycjach jakosciowych o roznej tresci, np. réwna szybko$¢ w ru-
chach, w pobudliwosci uczué, w zmianie przedstawien. Dzieki tej whasciwosci
rozne dzieci roznie reagujg na bodzce zewnetrzne. Jest rzeczg zrozumiala, ze
ksztattowanie sie formalnej strony dyspozycyj dokonywuje sie w Scistej zalez-
nosci od czynnikéw natywistycznych, geopsychicznych oraz otoczenia socjal-
nego 23
O wiele tatwiej dostrzec mozna wptywy, wywierane przez Srodowisko
spoteczno-kulturalne. Pod wplywem oddziatywania spoteczen-
stwa jednostka przyswaja sobie niejako trzy warstwy kultury, a mianowicie:
regjonalng, narodowo-panstwowa i miedzynarodowg 3). Przyswojenie sobie
coraz szerszych kregéw kultury odbywa sie «— jak twierdzi Nawroczynski —
w miare zdobywania wyzszego stopnia wyksztatcenia.
Mowiac o kulturze regjonalnej, nalezy odroznic trzy odregbne i zasadnicze $ro-
dowiska wychowawcze: proletarjackie, wiejskie i miejskie. Srodowisko spo-
feczno-kulturalne, ktére stanowi tto moich obserwacyj, nie posiada wyraznie
zarysowujacych sie cech wylgcznie jednego z wyzej wyszczegdlnionych; prze-
ciwnie, odnajdujemy w niem zmieszane elementy srodowiska matomiejskiego,
wiejskiego i proletarjackiego. Jest to konglomerat o swoistej fizjonomji, kto-
rego skiadniki mimo roznorodnych zainteresowan i pozycyj spotecznych czujg

1) Tumlirz O. — Einfihrung in die Jugendkunde. Leipzig 1921. Str. 191.

2) W zwiazku z dziataniem czynnikéw geopsychicznych na rozwdj jednostki nalezatoby
jeszcze uwzgledni¢ zagadnienie zaleznosci cech charakterologicznych od typu rasowego.
Ciekawy z tego zakresu jest artykut d-ra W. Osmolskiego p. t. Cztowiek i $rodowisko
(Wychowanie Fizyczne w szkole, rocz. 1933/34, str. 98 i nast.). Ob. réwniez prace
ks. B. Rosinskiego, St. Studenckiego i L. Jaxa-Bykowskiego.

3) Nawroczynski B. — Zasady nauczania. Lwow m— Warszawa. Ksigznica Atlas. 1930.
Str. 121.
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sie jednak ze sobg zespolone wigzig emocjonalng, wiasciwg wspélnocie tery-
torjalnej i). Wptywy srodowiska wystepujg na terenie szkoty sporadycznie
i w formie umiarkowanej, ale mimo to od czasu do czasu pojawiajg sie zespoty,
ktore zawdzieczajg swoje istnienie wptywom Srodowiska. llustrujg to nastepu-
jace przyktady:
Dzieci, ktére poza szkolg czesto sie spotykajg, badzto dla wspdlnej zabawy, badz tez dla
wspoblnego odrabiania zadan szkolnych i t. p., chetnie przebywajg razem na terenie szkol-
nym. Rozmawiajg z sobg szczerzej i swobodniej, udzielaja sobie najrozmaitszych infor-
macyj i pomocy, przywotujag sie do wspoblnej zabawy, porozumiewajg sie zapomoca
mimiki i gestu w wypadkach, w ktorych czuja wewnetrzng potrzebe dzielenia sie
pewnemi wiadomosciami lub uzewnetrzniania wiasnych przezy¢, a stowna wymiana
mysli jest niedopuszczalna (jak np. w czasie lekcyj), pocieszajg sie wzajemnie, uktadajg
plany projektowanych rozrywek i t. p. Dziatalno$¢ zespotdw tego typu wystepuje szcze-
gélnie wyraznie w pierwszych dniach i tygodniach pobytu dzieci w szkole. Nowicjusze
szkolni, ktorzy zawarli znajomo$¢ przed wstgpieniem do szkoly, towarzysze zabaw
z okresu przedszkolnego, starajg sie przedewszystkiem zaja¢ miejsca obok siebie. Cze-
stokro¢ dzieje sie to naskutek specjalnych zabiegbéw ze strony rodzicow, ktérzy udzie-
lajg swoim malcom odpowiednich wskazéwek, albo tez interwenjuja w tej sprawie
U nauczyciela.
Gléwng przyczyng tworzenia sie i istnienia powyzszych zespotow jest bliskos¢
przestrzenna mieszkan. Sa grupy terytorjalne, ksztaltujace sie
wedtug ulic, przemies¢, osad i t. p. Jest rzeczg charakterystyczng, ze wyrazi-
stos¢ i spoistos¢ tych zespotdw jest tern wieksza, im bardziej dane terytorjum
jest oddzielone od wplywow zewnetrznych, oraz im wigksza jest odlegtos¢
od miasta. Takg wzglednie samodzielng ,,wyspe” stanowi np. dworzec Kkole-
jowy (odlegtos¢ 3/4 km) oraz niektére odcinki peryferji miasta. Gtebszemu
i trwalszemu zespoleniu dzieci wspomnianych powyzej dzielnic miasta sprzy-
jaja, poza bliskoscig miejsca zamieszkania, takie czynniki, jak: wspolna droga
do szkoty lub po zakupy i powrdt do domu, trudnos$¢ utrzymywania statego
kontaktu z dzie¢mi odleglejszych czesci miasta, stosunki towarzyskie rodzicow
i starszego rodzenstwa i t. p. Natomiast zespoly terytorjalne, skladajgce sie
z dzieci centrum miasta, s§ w zasadzie mniej zwarte i mniej state, co nalezy
tlumaczy¢ wieksza mozliwoscig swobodnego doboru czionkéw, wskutek czego
skfad zespotu ulega ustawicznym zmianom. O przynaleznosci dziecka do ze-
spotu terytorjalnego decydujg niejednokrotnie najrozmaitsze wzgledy ubocz-
ne, jak pokrewienstwo lub powinowactwo, pozycja spofeczna rodzicéw, opinja
publiczna o stanie moralnym, higjenicznym i kulturalnym w rodzinie, stosunki
towarzyskie i handlowe miedzy rodzicami. Czynniki te albo sprzyjajg rozwo-
jowi zespotu, albo tez wywierajg wptyw destrukcyjny, szczegélnie wtedy, gdy
rodzice zabraniajg dzieciom utrzymywania kontaktu z jednostkami, nieodpo-
wiadajgcemi ich wymaganiom. Wprawdzie zdarzaty sie wypadki, ze dzieci, kie-
rujgc sie wiasnemi zainteresowaniami i potrzebami, niezawsze zastosowaly sie
do zakazu rodzicow i chetnie nawigzywaty i utrzymywaly stosunki z takiemi
wiasnie dzie¢mi, szczegolnie na terenie szkolnym, gdzie czuty sie zabezpieczone
przed czujnem okiem rodzicow, i ew. przykremi dla nich nastepstwami. Mia-

1) Wedtug Toennies’a wspotzycie ludzi we wspdlnocie jest bardzo intensywne, niemal
intymne, oparte na silnej podstawie emocjonalnej; jednostka wrasta w catos¢, oddaje sie
jej catkowicie i nie wyrasta ponad nig. P. Petersen okresla wspdlnote jako gtebokie,
duchowe powigzanie z sobg pewnej grupy ludzi weztami przynaleznosci... to tworcze,
wzajemne dziatanie ludzi na siebie. (Allgemeine Erziehungswissenschaft, str. 28 i n.).
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fem okazje stwierdzi¢, ze nieraz zakaz rodzicow nietylko ze nie przynosi po-
zadanego rezultatu, lecz przeciwnie, pobudza dziecko do nawigzania trwalsze-
go kontaktu z zabronionym przedmiotem. By¢ moze, ze pobudka takiego usto-
sunkowania sie jest antycypacja przyjemnosci, zwigzana z ryzykiem dziatania,
che¢ przygdd i zycia samodzielnego, silne pragnienie tego, by dowiedzieC sie,
czy sie jest bohaterem. llustruje to nastepujacy przyktad:

Przy objeciu klasy 2-giej zauwazylem, ze trzy dziewczynki z t. zw. wyzszych sfer spote-
czenstwa nie objawiaty zadnych wyraznych tendencyj do nawigzania i utrzymywania
trwalszego kontaktu, mimo celowych zabiegéw ze strony rodzicow. Wzajemne ich ze-
tkniecie sie i zblizenie przygodne pojawiato sie pod wplywem dziatania czynnikéw ze-
whnetrznych, jak np. przydziatu do tej samej grupy pracy, zespotu dyzurujacych, komple-
tu zabawy, wogole naskutek wejscia w sktad zespotdéw, zwigzanych z organizacjg pracy
i zycia szkolnego. Natomiast objawy samorzutnych usitowan, opartych na wewnetrznej
potrzebie wzajemnego zespolenia sie, zdarzyly sie stosunkowo bardzo rzadko, co przy
pobieznej obserwacji wydaje sie dziwnem i niezrozumiatem, szczeg6lnie wtedy, gdy bie-
rze sie pod uwage podobienstwo warunkéw domowych tych dzieci.

Przyktad powyzszy jest do pewnego stopnia zaprzeczeniem ogolnie przyjetego
pogladu, ze dzieci rownych lub zblizonych do siebie $rodowisk domowych
stosunkowo tatwo laczg sie ze soba. Doceniajac doniostos¢ oddziatywania oto-
czenia domowego na rozwdj dziecka wogdle, a jego ustosunkowania sie do
innych jednostek i grup w szczegdélnosci, chciatbym jedynie podkresli¢, ze wpty-
wy te niezawsze przebiegajg wedtug jednego zg6ry ustalonego prawa, prze-
ciwnie, napotykajg one na rozne zapory i przeszkody, uwarunkowane czynni-
kami wewnetrznemi lub zewnetrznemi, wskutek czego nastepujg zawite kom-
plikacje i modyfikacje. Dlatego trudno odpowiedzie¢ na pytanie, co dziecko za-
wdziecza otoczeniu domowemu, a co wyptywa z jego samorzutnych zaintereso-
wan, co nalezy przypisa¢ dziataniu czynnikdw pozaszkolnych, a co oddziatywa-
niu szkoty. W danym wypadku takim czynnikiem zewnetrznym, ktdry ztago-
dzit wptywy Srodowiska rodzinnego, jest swoisty charakter Srodowiska miej-
skiego oraz specyficzny sktad zespotu klasy i szkoty. Réznica srodowiska po-
szczegolnych dzieci nie byta tak wielka i razaca, aby stata sie bezposrednia
przyczyng uswiadomienia sobie odrebnych wiasciwosci. Odnosi sie to zaréwno
do strony materjalnej, jak i spoteczno-kulturalnej. Nic tez dziwnego, ze wspom-
niane powyzej trzy dziewczynki zwracaty swojg uwage w roznych kierunkach,
zaleznie od wihasnych zainteresowan i zdolnosci, temperamentu i usposobienia.
Wyrazne objawy ukrytego buntu przeciwko zarzadzeniom rodzicéw zachodzg
naog6t bardzo rzadko i to dopiero w okresie przekory i dojrzewania, kiedy
nad ojcotropizmem dziecka — jak zauwaza Stanley Hall — spotegowanym
przez lata pod wplywem mitosci do rodzicow i najblizszego otoczenia, a wiec
domu, zwyczajow, krewnych, przyjaciot, zwierzat, swobody zachowania sie,
pogladow i t. p., stowem, wszystkiego tego, co skiada sie na owe czarowne
w swej tresci wyrazy ,,ognisko rodzinne”, zaczyna bra¢ gore ojcofugizm i).
Wtedy oczywiscie, w tym okresie kryzysu uznawanych dotychczas autorytetow,
przeciwstawienie sie jest mozliwe, zaleznie zresztg od usposobienia i tempera-
mentu dziecka oraz od sposobu reagowania rodzicéw. W zasadzie jednak dziec-
ko w wieku szkolnym ulega konformizmowi rodzinnemu bezwzglednie, staje
sie coraz wiecej czynnym skiadnikiem pozadanej atmosfery domowej i pod-I

1) Kuchta J. Dziecko-wtoczega. Wyd. Arcta. Str. 38.
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porzadkowuje sie wymaganiom rodzicéw nieraz wbrew indywidualnym intere-
som i daznosciom.

Dla zilustrowania powyzszego twierdzenia przedstawie dalszy przebieg ostat-
nio wspomnianego zespotu, ztozonego z trzech dziewczynek.

Dziewczynki te w zyciu szkolnem nie objawiaty zadnego pociggu do odrebnego i wiecej

zwartego zespotu. Stan taki utrzymat sie prawie do konca pierwszego pétrocza. W mie-

dzyczasie rodzice dwoch pierwszych dziewczynek zawarli ze sobg blizsza znajomosc,

dzieki czemu obie dziewczynki spotykaty sie ze sobg od czasu do czasu w mieszkaniu

rodzicow. Mimo to wzajemny ich stosunek na terenie szkoly nie ulegt powazniejszym

zmianom. Coprawda, zdarzaty sie czestsze wypadki spotkania sie, ate mozna byto wnio-
skowaé, ze tres¢ rozmowy mato odpowiadata indywidualnym zainteresowaniom, ze sam

kontakt byt sztuczny, oparty na czynnikach zewnetrznych i polegajacy jakgdyby na na-
$ladownictwie pewnych formalnosci, zdobytych od rodzicow. W zasadzie dzieci rozwi-
jaty swoja dziatalnos¢ w réznych kierunkach, tak jak to bywato przedtem.

Stan ten widocznie nie zadawalat rodzicoéw, ktorzy rozpoczeli starania w kierunku wiek-
szego zespolenia swoich dzieci, uzywajac w tym celu najrozmaiszych $rodkéw: mamusie
zabieraty swoje coreczki na wspolne przechadzki, zachecaty do wspoélnej zabawy na lo-
dzie i torze saneczkowym, kupowaly im wspoélne bilety na przedstawienia teatralne i ki-
nematograficzne, pozwalaly na wzajemne zapraszanie i odwiedzanie si¢, rezerwujac dla
nich nawet specjalny pokoj bawialny. Zabiegi rodzicéw przenosity sie niejednokrotnie
réwniez na teren szkolny. Tak np. po jednem z klasowych zebran rodzicielskich matki
wspomnianych dziewczynek zwrocity sie do mnie z prosbg o przydziat wspolnych miejsc
w klasie dla swych dzieci. Jest rzecza charakterystyczng, ze dla uzasadnienia interpelacji
wysunieto argumenty nierzeczowe i do$¢ naiwne, jak: potrzeba i mozliwo$¢ wzajemnych
przystug, niski stan higjeniczny, kulturalny i intelektualny dotychczasowych kolezanek-
sgsiadek i t. p. Bezstronne obserwacje oraz wyniki badan i wywiadow, przeprowadzonych
Z dziewczetami zainteresowanemi, nie potwierdzaly powyzszych objekcyj.

Pragne dodac, ze efekt koncowy tych zabiegéw byt pomysiny, a wpltywy tego dziatania
przejawiaty sie zupetnie wyraznie w zyciu szkolnem. Do$¢ wspomnie¢, ze obie dziew-
czynki pod koniec roku szkolnego stanowity zesp6t silnie zwarty, razaco samowystar-
czalny, co niejednokrotnie pobudzato inne dzieci do negatywnego ustosunkowania sie.
Byfa to klika, wyodrebniajgca sie pod kazdym wzgledem z catosci.

Ciekawy byt réwniez proces ewolucji wpltywdéw, wywieranych przez dom na
trzecig zrzedu dziewczynke.

Niepokojace w swoich objawach jej zachowanie sie (niestaranna w pracy, mato dbajaca
0 wyglad estetyczny ciata, ubioru i akcesorjow szkolnych, sktonna do despozytyzmu,
nieraz uparta i zamknieta) absorbowato mojg uwage, podtrzymywang zreszta przez cia-
gle powtarzajace sie skargi dzieci na nieodpowiedni stosunek do rowiesnikow i, korzy-
stajagc ze sprzyjajacych warunkéw, interpelowatem w tej sprawie kilkakrotnie u ojca,
ktory, zaniepokojony o los wilasnego dziecka, poddat Scislejszej rewizji konstelacje bodz-
cow domowych. Przedewszystkiem zwrdcono uwage na organizacje czasu pozaszkolnego
oraz pracy domowej, a nastepnie podjeto wysitki w kierunku wciggniecia tego dziecka
w sktad scharakteryzowanego powyzej zespotu dwuosobowego. Realizacja ostatniego
punktu nie byfa tatwa. Trudno bylo rozbi¢ zwarty uktad zamkniety; dwojka poprostu
wzbraniata sie wszelkiemi sposobami przed rozszerzeniem wiasnego sktadu, co nale-
zatoby tlumaczy¢ dtuzszem uleganiem wpltywom domowym, stosunkiem towarzyskim
miedzy rodzicami, dziataniem opinji spotecznej oraz wielkg roznica charakteréw i uspo-
sobien.

Dopiero w nastepnym roku, kiedy ojciec-nauczyciel udzielat kilku przedmiotéw w kla-
sie 3-ciej, stan ten poprawit sie znaczniej. Jest to zresztg zrozumiate, jezeli sie zwazy,,
ze oddziatywanie domowe poparte zostato bardzo waznym czynnikiem, jaki przedstawia
nauczyciel. Autorytet pobudzat dzieci do wykorzystania wszelkich mozliwych $rodkéw,
aby zastuzy¢ sobie jego uznanie. Przychylny stosunek grupy dwoéjkowej do ubiegajacej
sie 0 cztonkowstwo nowej kandydatki bytby w takim wypadku ogniwem posredniem
do upragnionego celu, t. j. przyjemnosci, doznanej w zwigzku z nieprzecietng zyczli-
wosclg ze strony tubianego i powazanego nauczyciela. W rezultacie zespét dwuosobo-
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wy przeksztatcat sie w coraz wyrazniejszy zespét trzyosobowy, ktéry rozwijat swoja
dziatalnos¢ nietylko w szkole, lecz rowniez poza szkotg, nie wytgczajgc mieszkania ostatnio
przyjetej dziewczynki.

Przyktad powyzszy ilustruje nam, jak silne sg wptywy Srodowiska domowego,
szczegdlnie wtedy, kiedy odrebne wiasciwosci poszczeg6lnych Srodowisk zo-
stajg pielegnowane i spotegowane przez $wiadome postepowanie rodzicow.
O ile zabiegi te idg w parze z kierunkiem i programem wychowawczym w szko-
le, oddziatywanie jest utatwione i normalnie prowadzi do pozadanego rezulta-
tu. W przeciwnym razie wylaniajg sie trudnosci i konflikty, ktore wywierajg
ujemne wpltywy przedewszystkiem na rozwdj dziecka zainteresowanego. Bu-
dzenie Swiadomosci zasciankowej odrebnosci grupowej jest zawsze niebezpiecz-
ne dla wspdlzycia dzieci wogodle, a dle tworzenia sie i istnienia pozadanych
zespotéw samorzutnych w szczegdlnosci.

Zkolei przystepuje do zespotéw Srodowiskowych, ktore tworza sie nie pod
wptywem celowych zabiegéw rodzicdw, lecz naskutek podobienstwa
warunkow domowych. Sprawe te poruszylem pobieznie przy oma-
wianiu grup terytorjalnych, stwierdzajac, ze objawy tych wplywow wystepuja
na terenie szkoty w formie zmodyfikowanej z powodu specyficznego charakteru
Srodowiska miejskiego oraz swoistego splotu krzyzujgcych sie w niem wza-
jemnych intereséw poszczegdlnych skladnikow, co zazwyczaj odbywa sie na
podstawowym aksjomacie, wspolnej wiezi emocjonalnej. Niemniej wptywy te—
powiedziatbym — przenikajg na teren szkoly, co potwierdza nastepny przy-
ktad, zaczerpniety ze srodowiska krancowo r6znego od poprzedniego.

Do szkoty ¢éwiczen uczeszczato kilkoro dzieci t. zw. proletarjatu miejskiego. Czestokroé¢
byly to poisieroty, dzieci mniej zamoznych wdéw, ubogich miasta, bezrobotnych. Stan
materjalny rodzin nie byt w zasadzie tak niski, jak np. w wielkich skupieniach ludzkich;
rodzice mieli bezptatne mieszkania, dostarczane przez Magistrat, pobierali wsparcie od
miasta wzglednie zasitek dla bezrobotnych, a w dodatku zarabiali okazyjnie, jak np.
szyciem i praniem bielizny, pracg szydetkowa, kolportazem i t. p. Srodki te normalnie
wystarczaty na zakup artykutébw zywnosciowych, odziezy i obuwia, oraz potrzebnych
Przyboroéw szkolnych. W nielicznych tylko przypadkach korzystano z materjalnej pomocy
szkoty. Stan higjeniczny i kulturalny S$rodowiska domowego przedstawiat sie gorzej,
wskutek czego dzieci te objawiaty mniej staran i wprawy w utrzymywaniu na odpowied-
nim poziomie kultury zycia osobistego, uzywaty wyrazéw i zwrotow wulgarnych, roz-
porzadzaly mniejszym zapasem form towarzyskich. Pod wieloma innemi wzgledami go-
rowaty nad roéwiesnikami. Tak np. niektére z nich odznaczaly sie nieprzecietng samo-
dzielno$cia, zaradnoscig zyciowa, gotowoscia do podejmowania wiekszych wysitkdw
fizycznych. Odnosi sie to przedewszystkiem do jednostek, ktore braty czynny udziat
w pracy zarobkowej rodzicdw. Nie posiadajac wyraznie zarysowanej $wiadomosci odreb-
nosci, dzieci te wchodzity w sktad réznych zespotdéw, zaleznie od zainteresowan i zdol-
nosci. Nalezy dodac, ze uzyskanie cztonkowstwa w zespole dzieci z podobnych do siebie
srodowisk byto fatwiejsze; natomiast state miejsce w zespole, sktadajgcym sie z dzieci
warstw kulturalniejszych, bylo mniej dostepne | wymagato wiekszych wysitkow ze stro-
ny dziecka, pochodzacego z nizszych sfer spoteczenstwa .

Zdarzaty sie wypadki, ze zespo6t, ztozony z dzieci S$rodowisk S$rednio inteligentnych,
przyjmowat kandydata z warstwy o nizszym poziomie kulturalnym, przydzielajac mu
role podrzedniejsza. Tak np. dziewczynka z klasy 5-tej, corka ubogiej wdowy, wchodzita
bardzo czesto w skiad cztonkin zespotu, utworzonego przez dziewczynki z warstw ku-
pieckich. Dziewczynka ta jednak rzadko zajmowata w zespole stanowiska, o ktdére ubie-
gaty sie inne dzieci i ktore niejednokrotnie byly przedmiotem dtuzszych dyskusyj lub
nawet nieporozumien. We wspolnych zabawach np. przydzielano jej miejsce mniej od-
powiedzialne, rzadziej pozadane przez ogo6t lub takie, na ktére zabrakto innej, odpo-
wiedniejszej kandydatki. W razie nadmiernej liczby cztonkin nie brata czynnego udzia-

25

tu w zabawie, spetniajac jedynie nizsze funkcje pomocnicze, jak: przechowywanie czapek
i plaszczéw, podawanie pitki i t. p.

Ciekawy z tego zakresu jest przyktad, ktory odtwarza zjawisko budzg-
cej sie Swiadomos$ci odrebnosSci grupowej, uwarunko-
wanej swoistemi wptywami Srodowiska domowego.

Otéz z powodu niepogody dzieci klasy 4-tej spedzaty czas przerwy w swojej izbie szkol-
nej (szkota nie posiada specjalnej sali rekreacyjnej). W pewnym momencie doniczka
z kwiatem spadfa na podtoge i rozbita sie w kawatki. Sprawczynig tego wypadku byla
dziewczynka, cérka bezrobotnego, ktora, przechodzac w pospiechu koto okna, potracita
przez nieostrozno$¢ 6w przedmiot. W klasie zapanowata cisza, a wszystkie dzieci zwrd-
city uwage na trzask, poczem jeden ze $wiadkow odezwat sie¢ w ten sposob: ,,Ona zawsze
jest taka, nigdy nie uwaza; tak samo jak N. N. (nazwisko chtopca, syna wyrobnicy),
ktory przed kilkoma dniami przewrdcit umywalke i wylat wode z miednicy”. Ta krotka
uwaga, wypowiedziana przez chiopca z innego Srodowiska, obudzita $wiadomos$¢ odreb-
nosci wszystkich tych jednostek, ktorych warunki domowe byly podobne do $rodowisk
przypadkowych sprawcow obu wypadkéw. Dzieci te momentalnie stanety w obronie na-
padnietych i staraly sie zalagodzi¢ sprawe, przypominajac w tym celu najrozmaitsze
wykroczenia, popetnione przez inne dzieci. W nastepnej przerwie dzieci te (3 chtopcy
i 2 dziewczynki) zebraly sie w szatni, omawiajac prawdopodobnie przebieg i okoliczno-
sci przykrego wypadku oraz wykazujac btedy niepowotanych rzeczoznawcow, przyczem
nieszczesliwa i zdetonowana sprawczyni wypadku byta przedmiotem specjalnej troski
i opieki. Wptyw tego incydentu byt dostrzegalny przez kilka dni nastepnych.

Na zakoriczenie podaje jeszcze jeden przyktad z tej samej dziedziny.

W maju szkota éwiczen urzadzata wycieczke catodzienng do lasu. Dzieci poszczegol-
nych klas byly obowigzane postara¢ sie o woOz drabiniasty; czynity to normalnie we
wiasnym zakresie dziatania pod opieka wychowawcy. Dzieci klasy 5-tej natrafity pod
tym wzgledem na wielkie trudnosci. Okazato sie bowiem, ze mimo usilnych zabiegoéw
nie zdobyly niezbednej furmanki. Tymczasem zblizat sie termin wyjazdu. W przeddzien
wycieczki odbyto sie sprawozdanie ze stanu dokonanych prac przygotowawczych. Dzieci
przedstawity przebieg swoich staran i, nie majac nadziei, ze wtasnemi sitami wywigza
sie z powierzonego im zadania, ubiegaty sie o uzyskanie wspdtpracy wychowawcy.
W ciagu dyskusji pojawily sie zarzuty, skierowane pod adresem dzieci rolnikow, kto-
rym zwracano przytem stuszng uwage, ze one wiasnie powinny naktoni¢ rodzicow do
oddania drabnika z zaprzegiem, co nie przedstawiatoby tak wielkich trudnosci, zwlaszcza,
ze prace wiosenne w polu zostaty ukonczone.

Okoliczno$¢ ta byla powodem utworzenia sie zespolu, sktadajacego sie ze wszystkich
dzieci rolnikéw.

Wiasciwosci wspolne dokonaty zespolenia zainteresowanych w jedng grupe, co pociggne-
to za sobg przeciwstawienie sie wszystkiemu, co byto nie wspdine.

W tym zespole, uksztattowanym pod wptywem czynnikéw zewnetrznych dla
wilasnej samoobrony, znalazty sie dzieci, ktdre przedtem nie utrzymywaly zad-
nego blizszego kontaktu ze sobg. Dzieci te walczyly przeciwko obozowi, w kto-
rym znajdowali sie bliscy koledzy i serdeczni przyjaciele. Wptywy srodowiska
domowego okazaty sie sitg potezniejsza, niz stosunki kolezenskie i przyja-
cielskie!

Zkolei wspomne o wptywach, uksztattowanych na tle dawnego wspotzycia,
t. j. na podstawie kontaktu zawartego przed wstgpieniem do szkoly. Mysle
o dziataniu wptywoéw, wywieranych prez $rodo-
wiska szkolne.

Ot6z w klasie 1-szej znajdowala sie rok rocznie pewna grupa dzieci, ktora przez
pewien czas uczeszczata do t. zw. ochronki, utrzymywanej i kierowanej przez
zakonnice. Wspélny pobyt w ochronce, wspolne przezycia i doSwiadczenia,.
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wspolne zabawy, rozrywki i wycieczki, znajomos$¢ jednakowych piosenek, ko-
rowodéw i najréznorodniejszych umiejetnosci, wywarty specyficzne pietno na
strukturze duchowej wogodle, a na ustosunkowaniu sie wzajemnem oraz do
obcego otoczenia socjalnego w szczegolnosci. Dzieci te, spotkawszy sie na te-
renie szkolnym i znalaztszy sie w nowych warunkach, tworzyty odrebny zespot,
co na tle konglomeratu, jaki stanowi 1-sza klasa, szczegOlnie w pierwszych
dniach nauki szkolnej, zarysowato sie zupetnie wyraznie, chociaz poszczegdl-
ni cztonkowie tego zespotu nawigzywali i utrzymywali kontakt réwniez z in-
nemi dzieémi, zaleznie od aktualnych zainteresowan, wptywéw pozaszkolnych
i splotu okolicznosci, jak np. pokrewieristwa, dawnych znajomosci, miejsca
w Klasie i t. p. Poza tern zespot realizowat wiasng tres¢, Sciggajac na siebie nie-
jednokrotnie uwage innych dzieci.

Pod wzgledem wyrobienia spolecznego cztonkowie tego zespotu wykazywali
Znaczng przewage w pordwnaniu z dzieémi, ktére przedtem do przedszkola
nie uczeszczaly. Dzieki tym wiasciwosciom grupa nadawata ton catej klasie,
w czem szczegdlnie czynny udziat braty jednostki wybitniejsze, ktore poza
ogblnemi zdolnosciami posiadaty cechy organizatorow i przewodnikéw.

Na jedng jeszcze ceche charakterystyczng warto zwroci¢é uwage. Oto zespot
ten, przynajmniej w pierwszych tygodniach, byt jedynym w klasie 1-szej ze-
spotem stosunkowo liczniejszym i trwalszym, ktory wyraznie i sprawnie roz-
wijat swojq dziatalno$¢ od pierwszego dnia pobytu w szkole. Pézniej zatracat on
stopniowo swojg odrebnos¢ i zwarto$¢, a w drugiem pétroczu rozluznit sie pra-
wie zupetnie. Od czasu do czasu pojawiaty sie wprawdzie przemijajagce i mgli-
ste symptomaty wptywow przedszkola, a mianowicie wtedy, gdy dzieci przy
realizacji wiasnych potrzeb i daznosci natrafialy na powazniejsze trudnosci
i przeszkody ze strony nowego otoczenia.

Pdobny w swojej istocie jest przyktad nastepujacy:

Ze wzgledu na matg liczbe dzieci w klasie 7-mej szkoty éwiczernn postanowiono skoma-
sowac te klase z odpowiednig klasg szkoty powszechnej. Utworzona w ten sposéb nowa
jednostka organizacyjna skiladata sie z 11 dotychczasowych dzieci szkoty Cwiczen, wy-
tacznie tylko dziewczynek, oraz z 17 b. uczniéw szkoty powszechnej (w tem 10 chiopcow
i 7 dziewczynek). Od pierwszej chwili zetkniecia sie zarysowaty sie dwie wyraznie wy-
odrebniajace sie grupy: jedna, ztozona z dzieci state uczeszczajgcych do szkoty cwiczen,
w skiad drugiej weszly dzieci ze Srodowiska szkoty powszechnej. Celem utatwienia uzy-
waé bede dla pierwszego z tych zespotdw znaku 1S (Seminarjum), a dla drugiego 2P
(Powszechna).

Ciekawy byt przebieg ewolucji wzajemnego ustosun-
kowania sie obuzespotow. W tym procesie rozwojowym odréznié
mozna cztery fazy o swoistych wiasciwosciach: 1) okres wzrostu pobudliwosci
i natezenia sfery uczuciowej; 2) okres manifestowania wiasnych sit oraz bada-
nia Srodkow przeciwnego zespotu; 3) okres wspdtzawodnictwa; 4) okres ni-
welacji roznic, zaniku scysyj, pojawienia sie $wiadomosci wspolnych intereséw
i wzajemnej wspotzaleznosci.
W pierwszych chwilach, w fazie obnizenia sie progu po-
budliwos$ci i wzrostu natezenia sfery uczuciowej,
cztonkowie grupy 2P, nieobeznani z terenem szkolnym i warunkami lokalo-
wemi, przepisami i zwyczajami, z niepokojem i zaklopotaniem oraz pewng
powsciagliwoscig w rozmowach i czynach wyczekiwali jakgdyby na okoliczno-
Sci, ktore zdecydujg o sposobie ich zachowania sie w nowem otoczeniu, uni-
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kajac w miare moznosci sytuacyj, ktore absorbowaty uwage nowych kolezanek.
Z drugiej strony grupa 1S, obserwujac w sposob dyskretny nowoprzybytych
i dzielgc sie w ukryciu swojemi wrazeniami, czuta sie rdwniez skrepowana;
naturalna swoboda zostata zahamowana naskutek radykalnej zmiany otoczenia
socjalnego oraz antycypacji wptywdw, ktérym grupa w przysztosci miata ule-
ga¢ w odmiennych warunkach wspo6tzycia. Umiarkowanie i sztuczno$¢, niepo-
kéj i onieSmielenie, oto cechy charakterystyczne, ktdre pojawiaty sie w mo-
wie i postepowaniu obu grup, szczeg6lnie 2P, oraz we wzajemnem ustosunko-
waniu sie.

Jednem z nastepnych ogniw zawigzujgcego sie stopniowo kontaktu byty infor-
macje, udzielone przez grupe IS w sprawach aktualnych, zwigzanych z zy-
ciem szkolnem na znanym jej terenie , oraz sprawozdania z ciekawych zdarzen
i wypadkéw, sktadane przez grupe 2P. W zwigzku z tem pojawiaty sie dyskusje
na temat przerobionego materjatu w poszczeg6lnych przedmiotach, wykonywa-
nych prac oraz sposobu ich wykonania, metody pracy, uroczystosci, wycieczek
i rozrywek szkolnych, stosunku nauczyciela do dzieci i odwrotnie i t. p. Roz-
mowa nawigzywata sie okolicznosciowo, najczesciej naskutek przyczyn zewnetrz-
nych, jak np. koniecznej potrzeby otrzymania informacyj, a nastepnie prze-
chodzita na inne sprawy, zachowujgc zawsze charakter przemijajacy, i ,,oficjal-
ny”. Jest rzecza ciekawa, ze kazda z obu grup starata sie uwydatni¢ przede-
wszystkiem momenty dodatnie wtasnego $rodowiska szkolnego; jedynie chiop-
cy z grupy 2P niezawsze trzymali sie tej zasady, przytaczajac niejednokrotnie
przyktady swojej odwagi i sprytu, skierowanych przeciwko bytym nauczycie-
lom. Najwiekszg role w nawigzywaniu kontaktu odgrywaly dzieci, ktére juz
przedtem zawarly znajomos¢, albo tez takie jednostki, ktére miaty okazje bliz-
szego zetkniecia sie z obu Srodowiskami szkolnemi. One najczesciej inicjowa-
ty dyskusje, podtrzymywang w dalszym ciggu przez jednostki $mielsze, wybit-
niejsze i zdolniejsze, ktore jakgdyby czuty sie upowaznione i kompetentne do
wypowiedzenia pogladéw i uwag w imieniu wkasnego zespotu i).

Powyzsze objawy, ktore moznaby zakwalifikowa¢ do okresu manife-
stowania wtasnych sit oraz badania Srodkéw prze-
ciwnego zespotu, byly ogniwem przechodniem do etapu nastepne-
go, okresu wyprébowania i zmierzenia sit obu ze-
spotdw. Cisza i wzgledna harmonja zamienity sie w burze i rozdzwiek.
Celem wzajemnego czynnego ustosunkowania sie byto zdobycie supremacii,
podkreslenie wyzszosci wiasnego zespotu, a Srodkiem do celu — wspotzawod-
nictwo. W tej walce o wyzszg pozycje spoteczng cztonkowie grupy 2P, szcze-
g6lnie chtopcy, postugiwali sie niejednokrotnie narzedziami mniej kulturalne-
mi, jak np. wyzwiskami, grozbami, ironja, sitg fizyczng i t. p., co nalezatoby
tlumaczy¢ nizszym poziomem intelektualnym i spoteczno-kulturalnym w po-
réwnaniu z grupg IS.

Ostatnim wreszcie etapem byla stopniowa niwelacja réznic i za-
nik scysyj, oraz pojawienie sie na ich miejscu coraz silniej zarysowu-
jacej sie Swiadomosci przynaleznosci do wsp6lnej zbiorowosci. Zmiana po-

1) O wzajemnem ustosunkowaniu sie cztonkéw w zakresie jednego zespotu oraz funk-
cjach poszczegdlnych sktadnikow, patrz rozdziat p. t. ,,Zespoly, oparte na zasadzie nad-
rzednosci i podporzadkowania sie”.
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stawy dokonata sie stosunkowo w szybkiem tempie, w czem powazng role od-
grywaty takie czynniki, jak: wspolne zajecia i przezycia, radosci i troski, za-
bawy i wycieczki, a przedewszystkiem atmosfera szkoty i klasy, wytwarzana
przy wspotudziale szczegdlnej opieki ze strony wychowawcy tej klasy. Nie-
malg przystuge w tym kierunku oddaty dzieci, ktore naskutek dawnej znajo-
mosci lub innych okolicznosci wchodzity w blizszy kontakt ze sobg, wyzwala-
jac sie w coraz wigkszym stopniu od dziatania wplywow wiasnego zespotu.
Wszystkie te sity, dziatajagce od wewnatrz, rozluznity zwarto$¢ obu przeciw-
stawnych zespotéw i w ostatecznosci — mowiac stowami Znanieckiego — spo-
wodowaty rozbicie uktadow zamknietych. Praca destrukcyjna w strukturze we-
wnetrznej jednych zespoldw sprzyjata rozwojowi procesu ksztattowania sie
innych, zbudowanych na odmiennych zasadach.

Pragne nadmieni¢, ze wyszczegblnione powyzej cztery fazy w procesie rozwo-
jowym nawigzania kontaktu zespotéw réznych srodowisk szkolnych wystepuja
rowniez we wzajemnem ustosunkowaniu sie zespotow, ktére powstaty na tle
warunkoéw terytorjalnych lub srodowiska domowego. Zadna z tych faz nie po-
jawia sie w czystej formie; przeciwnie, zazebiajg sie one wzajemnie i przeni-
kaja, wskutek czego zdarza sie nieraz, ze wszystkie wyrdznione przeze mnie
okresy wystepujg réwnoczesnie, przyczem dziatanie czionkéw, wchodzacych
w sktad zespotu, moze przyjaé charakter jednej z powyzszych faz, niekoniecznie
zawsze réwnej u wszystkich. W owej rywalizacji zespotdw, opartych na swoi-
stych wplywach odmiennych $rodowisk, o zapewnienie sobie mozliwie naj-
lepszych warunkow rozwoju oraz stabilizacje pozadanej pozycji w nowem oto-
czeniu spotecznem, przejawiajg sie pod wieloma wzgledami prawa, sformuto-
wane przez Schjelderup-Ebbe na podstawie obserwacyj stosunkdw spotecznych
miedzy zwierzetami, szczegblnie miedzy kurami i). Najwazniejsze z nich sg
nastepujace :

1) Zetkniecie sie dwoéch jednostek pobudza do przeciwstawienia i zmierzenia
sit, a wynik tej walki decyduje o wzajemnem stanowisku spotecznem obu prze-
ciwnikow.

2) Rezultat zalezy nietylko od sity fizycznej, lecz réwniez od wiasciwosci
psychicznych.

3) Stosunek wzajemny ksztattuje sie w Scistej zaleznosci od pozycji spotecznej
w gromadzie: im wyzsze stanowisko pod wzgledem spotecznym, tem tagodniej-
sze ustosunkowanie sie do liczniejszych jednostek podrzednych; nizsza pozycja
spoleczna pociaga za sobg stosunek brutalny do mniej licznych jednostek pod-
porzgdkowanych.

Wyrazniejsze przejawy powyzszych praw wystepuja przedewszystkiem w sto-
sunkach miedzyjednostkowych oraz zachowaniu sie cztonkéw, wchodzacych
w skiad jednego zespotu, o czem bedzie mowa w jednym z nastepnych roz-
dziatbw. Natomiast w stosunkach miedzyzespotowych
reguly te pojawiajg sie pod postacia zmodyfikowana i wtérng, w formie
pochodnej, jako odbicie wypadkowej stanu uktadu sit
pierwotnych. Dlatego sg one trudniej dostrzegalne, zaleznie zresztg
z jednej strony od przygotowania i wprawy obserwatora, a z drugiej strony
od stopnia roznicy w liczbie, poziomie i zwartosci zespotdw.

1) Bihler Ch. Das Seelenleben des Jugendlichen. Str. 144 i nast.
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Dla uzupetnienia ostatnio przedstawionego przyktadu nalezy dodac, ze przebieg
rywalizacji miedzy obu zespotami, uksztattowanemi na podstawie wplywow
odmiennych $rodowisk szkolnych, byt stosunkowo tagodny i krétkotrwaty. Nie
chce przez to powiedzieé, ze wplywy 6-letniego wspdlnego wspdtzycia zanikty
zupetnie; przeciwnie, istniaty one w dalszym ciagu, jakgdyby w stanie latenciji,
i objawiaty sie przy sprzyjajacych warunkach, coprawda w formie coraz bar-
dziej niewyraznej.

Spostrzezenie to nie pokrywa sie z wynikami, osiggnietemi przez Reininge-
rai). Przedmiotem jego obserwacyj byli chtopcy klasy 5-tej, ktorzy w cia-
gu pierwszych czterech lat uczeszczali do dwuch oddzielnych szkét wieden-
skich. Opierajagc sie na danych obserwacyjnych, Reininger stwierdzit, Zze ze-
tkniecie sie obu grup bylo bardzo gwattowne i ze rozdzwiek miedzy grupami,
coprawda malejagc w miare wspdlzycia, zarysowywal sie zupetnie wyraznie
jeszcze pod koniec roku szkolnego. Przy poréwnywaniu i interpretacji obu réz-
nigcych sie rezultatdw, nalezatoby uwzgledni¢ takie czynniki, jak wasciwosci
rasy i narodu, Srodowisko bio-socjalne i spoteczno-kulturalne (ogolno-miejskie,
terytorjalne, szkolne, domowe) stosunek rodzicow do szkoty i odwrotnie, typ
i opinja szkoly, sktad uczniéw, postawa wchowawcza i autorytet, karnosé
i atmosfera szkolna, rozwdj i wiek dzieci i t. p.

Reasumujac wszystkie powyzsze uwagi, nalezy stwierdzi¢, ze zespoly, oparte na
wptywach $rodowiska, zaréwno spoteczno-kulturalnego jak i fizycznego —
poczawszy od Srodowiska w znaczeniu najwezszem i zakresie najciasniejszym,
a konczac na Srodowisku w znaczeniu najszerszem, obejmujgcem niezliczona
iloS¢ osob i rzeczy — zarysowujg sie wyraznie i przyjmujg swoistg fizjonomje
w zasadzie tylko wtedy, jezeli w klasie lub w szkole sg dzieci z réznych sro-
dowisk o jaskrawo rdznigcych sie poziomach i rozbieznych zainteresowaniach.
Dzieci tych samych lub podobnych do .siebie srodowisk tacza sie w zespoty,
szczegOlnie w wypadkach, gdy liczba dzieci odrebnego srodowiska jest znikoma
w pordwnaniu z iloscig wszystkich dzieci. Wywieranie wplywow przez czyn-
niki pozaszkolne moze by¢ nieswiadome, albo $wiadome, zgodne lub rozbiez-
ne z ideatem i programem wychowawczym szkoly. Ostatnie zjawisko, szczegol-
nie wtedy, jezeli wystepuje przy wspétudziale celowo i $wiadomie dobranych
Srodkéw ze strony rodzicOw, jest bardzo niebezpieczne dla rozwoju i wspot-
zycia dzieci; wymaga ono troskliwej opieki i intensywnych wysitkéw ze strony
czynnikéw kompetentnych, w danym wypadku szkoty. W wypadkach, gdy
nawigzanie kontaktu z dzie¢mi innych Srodowisk jest albo niemozliwe, albo
tez zabronione przez rodzicdw, tworzenie sie i istnienie zespotu, ztozonego
z jednostek réwnych Srodowisk, odbywa sie naskutek koniecznej potrzeby. For-
ma ta przeksztatca sie czesto w zespdt, zbudowany na zasadzie réwnorzednosci,
ktory realizuje tres¢, odpowiadajacg kierunkowi zainteresowan oraz wewnetrz-
nym potrzebom jednostek, wchodzacych w skfad zespotu. Jednak najczesciej
zespot pozostaje grupg celowa, dzialajacg w specyficznych warunkach szkol-
nych. Czionkowie tych grup pomagajg sobie wzajemnie, a w razie potrzeby
stajg do wspolnej obrony. Takie dzieci rzadko utrzymujg ze sobg kontakt poza
szkota. Zrddtem i podstawg zblizenia sie i utrzymywania stosunku na tereniel

1) Reininger K. — Uber soziale Verhaltunsweisen in der Vorpubertat. Str. 29 i nast.
Samorzutne zespoly dzieciece 3
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szkolnym nie jest wiec ani wiez emocjonalna, jak np. w zespotach przyjaciel-
skich, ani tez podobiefAstwo zainteresowan, jak np. we wspdlnotach zabawy
i pracy, lecz przyczyny zewnetrzne, okolicznosciowe i pozaindywidualne.

VIIl. ZESPOLY PRZYJACIELSKIE.

Obserwujgc zachowanie sie dzieci w wypadkach, gdy nie biorg udziatu w zbio-
rowych zabawach i pracach, samorzutnych lub organizowanych przez czynniki
zewnetrzne, dostrzegamy z tatwoscig mnéstwo grup, sktadajacych sie najczesciej
z 2 — 4 cztonkéw jednorodzajowych, rzadziej mieszanych. Najwyrazniej uwy-
datnia sie to w chwilach, w ktérych dzieci czujg sie zupetnie swobodnie, oraz
wtedy, gdy dzieci wskutek réznych przyczyn nie rozwijajg dziatalnosci w skia-
dzie liczniejszym i nie podejmujg powazniejszych czynnosci, zmierzajgcych
w kierunku realizacji wiasnych zainteresowarn i zdolnosci. Boisko szkolne, ko-
rytarz i szatnia, rzadziej izba szkolna, sala gimnastyczna, epidjaskopowa, mu-
zyczna, rysunkowa i robot recznych, Slizgawka i taznia, park, ogrod i ulica,
kosciot i sala imprez i t. p. — oto miejsca, w ktorych pojawiajq sie powyzsze
zespoty. Wycieczki, uroczystosci i przedstawienia, poranki i wieczorki, zebra-
nia klasowe i szkolne, nadzwyczajne wypadki i zdarzenia, jaka$ wies¢ niezwy-
kla, radosna czy smutna, osobiste troski, ktopoty, smutki i radosci i t. p. —
wszystko to czynniki, ktore sprzyjajg rozwojowi dziatalnosci wzmiankowanych
grup matolicznych. Ze wzgledu na swoisty charakter podstawy, elementow t3-
czacych, sktadu, formy, tresci spotecznej oraz stosunku miedzy cztonkami tych
grup nazywam je zespotami przyjacielskiemu

Zdaje sobie sprawe z tego, ze rzeczywista potrzeba posiadania przyjaciela po-
jawia sie — jak twierdzg W. Monroe i), Ch. Buhler 2 L. VecerkaS),
H. Hetzer 4) i inni — dopiero w okresie dojrzewania ,szczeg6lnie w fazie
negatywnej, kiedy w zwigzku z wielkiemi przemianami fizjologicznemi oraz
przeobrazeniem struktury duchowej jednostka staje wobec trudnych do roz-
wigzania zagadnien, kiedy od ojcotropizmu przechodzi zupetnie wyraznie
w faze ojcofugizmu, kiedy w sprawach intymnych ku wielkiemu niejednokrot-
nie zmartwieniu i zaniepokojeniu rodzicéw zwraca si¢ do osoby obcej m— przy-
jaciela, ktory spetnia role powiernika, pocieszyciela, informatora i doradcy.
I nic dziwnego. W tym czasie, kiedy dziecko znajduje sie w okresie przejscio-
wym miedzy dzieciectwem a dojrzatoscia, kiedy w zwigzku ze stopniowem od-
krywaniem $wiata wewnetrznego zmienia si¢ réwniez jego stosunek do $Swiata
zewnetrznego, przechodzac coraz silniej z nastawienia objektywno-przyrodni-
czego w subjektywno-psychologiczny, kiedy pod wptywem silnej pobudki we-
wnetrznej zatraca kontakt ze wspdélnotg rodzinng oraz wiekszemi spotecznoscia-
mi rowiesnikow, a wskutek braku przygotowania i wyrobienia nie znajduje od-
powiedniego stanowiska i zrozumienia w spofeczenfstwie dorostych, o co zreszty

1) Monroe W. S. «— Die Entwicklung des socialen Bewusstseins der Kinder. Sammlung
v. Abhandlg. a. d. Gebiet d. pad. Psych. u. Phisiologie. Patrz Ill, 2. Berlin. 1899. Str. 17.
2) Bihler Ch. — op. cit., str. 155 i nast.

3) Vecerka L. — Das soziale Verthalten von Madchen wahrend der Reifezeit. 1926
Str. 98.
4) Hetzer H. — Der Einfluss der negativen Phase auf soziales Verhalten und litera-

tische Produktion pubertierender Madchen. Jena. 1926. Str. 23.
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mato sie ubiega, zaczyna zastanawiaC sie nad wasnemi wiasciwosciami usposo-
bienia, réznigcemi je od innych indywidualnosci, odkrywa powoli wiasng jazn.
W tym okresie osamotnienia i autorefleksyjnosci przy jednoczesnym braku zro-
zumienia samego siebie i innych, jednostka szuka pomocy u przyjaciela i przed-
stawia mu swojg meke bezradnosci, aby tem tatwiej pokonac trudnosci, ztgczo-
ne z uporzadkowaniem wilasnego zycia wewnetrznego. Dlatego rola przyjazni
w tym czasie jest bardzo wazna, jest nieodzowng potrzebg, podyktowang sita-
mi normalnego rozwoju. Jednostka, wchodzaca w okres dojrzewania — jak
zauwaza Ch. Bihler — zwraca sie z petnem zaufaniem i dziecinng szczeroscia
do swojego przyjaciela, od ktérego oczekuje niektamanej wzajemnosci i do-
petnienia.

Dokonanie trafnego wyboru przyjaciela zalezy w wielkiej mierze od wyro-
bienia zdolnosci wartoSciowania, ktora opiera sie na poréwnywaniu wyni-
kow samooceny z oceng upatrzonego kandydata. To za$ dokonywuje sie na
podstawie samoobserwacji i samokrytycyzmu, a w dodatku wymaga rzeczo-
wej obserwacji oraz objektywnego rozpatrzenia wiasciwosci indywidualno-
osobowosciowych drugiej jednostki.

Biorgc pod uwage, ze zardwno potrzeba wewnetrzna posiadania przyjaciela
jak intensywny rozwoj zdolnosci, zmierzajacych do realizacji tej potrzeby,
zjawiajg sie dopiero w okresie dojrzewania, dochodzimy do wniosku, ze trudno
moéwié o zespotach przyjacielskich w poprzednich fazach rozwoju. | rzeczy-
wiscie ,tak jest pod wieloma wzgledami. Jezeli uwzglednimy, ze poczatek prze-
fomu przypada przecietnie na rok 13 — 14, nalezy stwierdzi¢, ze pierwsze
zespoty przyjacielskie we wiasciwem znaczeniu tego wyrazu pojawiajg sie na
terenie szkoly dopiero w Klasie 6-tej, a przedewszystkiem w Klasie 7-mej.
Mimo to mozemy méwi¢ o zespotach przyjacielskich rowniez w wieku wczes-
niejszym. Sg bowiem pewne dane, ktdre przemawiajg za istnieniem tego ro-
dzaju zespotldw w okresach dzieciectwa. Potrzeba przyjaciela taczy sie Scisle
ze zjawiskiem pokwitania, ktdrego okres poczatkowy najczesciej pokrywa sie
z dojrzewaniem piciowem i psychicznem, cho¢ niezawsze tak bywa. Normal-
nie dzieje sie w ten sposéb, ze pod wpltywem dziatania t. zw. gruczotéw do-
krewnych i wydzielanych przez nie hormonéw organizm dojrzewa do funkcji
rozrodczej. RdAwnoczesnie instynkt plciowy zdradza swe istnienie pewnemi
poczuciami i pragnieniami, czyli objawami psychicznej piciowej dojrzatosci.
Hormon — jak twierdzag psychologowie i) — dostaje sie do mozgu i doko-
nywa jego ,seksualizacji”, t. zn. uczula go na pewne specyficzne podniety
zewnetrzne, ktore przedtem pozostawaly bez reakcji i zarazem wytwarza w nim
tendencje do poszukiwania takich bodzcéw w otoczeniu. W zwigzku z tem
pojawia sie ciekawos¢ piciowa. Przyczyng tych przemian fizycznych i psy-
chicznych jest zatem instynkt piciowy, ktéry wiasnie w tym czasie zaczyna
dziata€. Trzeba jednak zda¢ sobie sprawe z tego, ze brak symptoméw dzia-
fania instynktu nie $wiadczy wcale o nieistnieniu tego instynktu; przeciwnie,
istnienie jego faczy sie nierozerwalnie z istnieniem zycia dziecka. Biorgc pod
uwage, ze rozwdj niektorych dyspozycyj przebiega przez cztery okresy, a mia-
nowicie: stan latencji, paczkowanie, wtasciwe dojrzewanie i ustalenie2d na-
1) Kuchta J. — Rozw6j psychiczny miodziezy, a praca szkolna. Warszawa. Nasza

Ksiegarnia. 1933. Str. 49 i nast .
2) Stern W. — Die menschliche Personlichkeit. Str. 31 i nast.
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lezy objawy dziatania instynktu ptciowego zakwalifikowaé do trzeciej fazy
wrodzonej dyspozycji. Trudno ustali¢ granice miedzy stanem latencji a pacz-
kowaniem, ale w kazdym razie pewne jest, ze przed wiasciwem dojrzewa-
niem by} etap paczkowania, przypadajacy na lata wczeSniejsze, oraz stan la-
tencji, poprzedzajacy paczkowanie.

W okresie przygotowawczym, kiedy dyspozycja znajduje sie w stanie latencji
i paczkowania, kiedy jej energja potencjalna nie osiggneta dostatecznego na-
piecia, aby mogta zamieni¢ sie na energje funkcjonalng, kiedy jej dziatanie
ogranicza sie do sfery podswiadomosci, wtedy oczywiscie objawy dziatajacej
dyspozycji s mgliste i krétkotrwate. Tern wiasnie nalezy tlumaczy¢ fakt, ze
zespoly przyjacielskie w okresie przygotowawczym, t. j. w wieku przedszkol-
nym i w gtdwnej mierze réwniez w latach szkolnych, pojawiajg sie w formie
zaczatkowej i fragmentarycznej. Ze wzgledu na swoisty charakter, ktory wte-
dy posiadajg, oraz role, ktérg spetniaja, moznaby je nazwa¢ przygoto-
wawczemi zespotami przyjacielskiemi. Mechanizm
wewnetrzny tych zespotéw ulega ustawicznym zmianom, zaleznie od faz roz-
wojowych dziecka. Mimo to odnajdujemy w nich cechy, wiasciwe ,,rzeczywi-
stym” zespotom przyjacielskim. Cechy te wystepuja w formie mniej lub wie-
cej zmodyfikowanej. W pewnej mierze moznaby tu zastosowal zasade, ze
wyrazisto$s¢ i swoistos¢ wtasSciwosci zespotow
przyjacielskich, zaréwno pod wzgledem formy jak i tresci, wzra-
sta w miare zblizenia sie do okresu dojrzewania.
Jest to zasada, ktora dla orjentacji ogdlnej oddaje wielkie przystugi. Nalezy
tylko pamieta¢, ze odchylenia od normy i wyjatki sg tak réznorodne i nie-
jednokrotnie tak daleko odbiegajagce od zasady, ze stwarzajg najrézniejsze sy-
tuacje, ktore utrudniajg obserwacje, a przedewszystkiem interpretacje tych zja-
wisk. Dzieje sie to pod wptywem charakterystycznych cech samej jednostki,
oraz naskutek najrozmaitszych wspotczynnikéw, uksztattowanych przez S$wiat
pozaindywidualny.

Zespoly przyjacielskie tworzg sie przy wspotudziale zdolno$ci warto-
§ciowania, ktorej intensywny rozwdj zaczyna sie réwniez z okresem doj-
rzewania. Nie znaczy to, ze dziecko w okresach wczesniejszych nie posiada
wcale zdolno$ci tego rodzaju; przeciwnie, proces rozwoju zdolnosci wartoscio-
wania zaczyna sie juz w niemowlectwie. Wszystkie wrodzone funkcje — jak
mowi Jerusalemi) — majg tendencje do samostwierdzenia sie w czynie, a za-
spokojenie tej potrzeby wyzwala swoiste uczucie przyjemne, nazwane przez
niego ,,przyjemnoscig funkcjonalng”. Kazde przezycie przyjemne pobudza do
powtorzenia, a przezycie przykre wzbudza i wzmacnia czujnosé, ktéra hamuje
ponowne pojawienie sie przezy¢ niepozadanych. Obydwie przeciwne sobie
tendencje wyrazajg sie pod postacig pociggu i niecheci w stosunku do poszcze-
golnych bodzcow. W ten wiasnie sposéb zaczyna sie proces ksztattowania sie
zdolnosci wartosciowania. Prazrodtem i nigdy niewyczerpang kopalnig jest
wrodzona tendencja do uaktywnienia dyspozycyj i reagowania na bodzce, a to-
warzyszace temu zjawisku uczucie i budzace sie zainteresowanie decydujg o ta-
kiem lub innem ustosunkowaniu sie jednostki. Zakres i stopien pobudliwosci

X) Lunk G. — Das Interesse. Bd. 2 Str. 8.
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zmienia si¢ z wiekiem, a w nastepstwie sama ocena wartosci ulega ustawicznym
zmianom i modyfikacjom. W podobny sposéb przedstawia si¢ sprawa z inne-
mi sprawnosciami, ktére w tworzeniu sie i istnieniu zespotéw przyjacielskich
odgrywajg doniostg role. Tak np. zdolno$¢ do objektywnej
obserwacji i oceny znajduje sie — jak twierdzi Reiningeri) —
w stadjum zaczatkowem az do fazy przedpokwitania, a potem dopiero roz-
wija sie w szybszem tempie i w szerszym zakresie. A przeciez zdarzajg sie wy-
padki, ze dziecko zupeinie trafnie ocenia przedmioty, zjawiska i osoby, ku
wielkiemu czesto zdziwieniu rodzicéw i wychowawcow. Wazng role odgrywa
tu Srodowisko domowe i szkolne oraz intuicja dziecka. Pamieta¢ nalezy, ze na-
stawienie miodszego dziecka szkolnego jest wybitnie rzeczowe, w przeciwien-
stwie do uczniéw w klasach wyzszych, ktorzy ponadto w coraz wigkszym stop-
niu interesujg sie wiasciwosciami psychicznemi jednostek. Mtodsze dziecko
szkolne — jak mdwi Ch. Biihler2) — zwraca uwage przedewszystkiem na
rzeczy, rzadziej natomiast dostrzega osoby, raczej przedmioty lub akcje tych
0s6b. W zwigzku z odrebnem nastawieniem ogélnem zjawia sie odpo-
wiednie kryterjum, wedlug ktérego odbywa sie dobdr przy-
jaciela. Rozbieznos¢, zarysowujgca sie przy poréwnaniu nastawien i uzdol-
nien dzieci miodszych i starszych, winna by¢é uwzgledniona i nalezycie wyko-
rzystywana w ogdlnym planie wychowawczym szkoly. Z tego punktu widzenia
budza sie powazne objekcje przeciwko sgdom uczniowskim, wprowadzanym
w nizszych klasach szkoly powszechnej 3). Wtedy bowiem stawia sie dziecko
wobec zadania, ktére przerasta jego sity. Natomiast porownanie wiasnych prac
z réznych okresow oraz wiasnych postepéw i sprawnosci z wynikami z tego
samego zakresu dzieci-rowiesnikow, mtodszych i starszych, jak to zalecajg pro-
pagatorzy i zwolennicy zreformowanych sposobow oceny i kontroli pracy
ucznia 4), odpowiada w zupetnosci mozliwosciom dziecka, a w dodatku sprzyja
rozwojowi zdolnosci objektywnej i systematycznej obserwacji, dzieki czemu
dziecko zdobywa coraz wiekszg wrazliwos$¢ i sprawno$¢ w odrdznieniu stron
dodatnich i ujemnych, jednem stowem, ksztatci budzacy sie i rozwijajacg stop-
niowo zdolno$¢ zdrowego krytycyzmu w stosunku do siebie i innych. Dzieje sie
to przedewszystkiem na tle konkretnych rezultatdw podjetych wysitkéw, z ma-
tem stosunkowo uwzglednieniem wiasciwosci i trudnosci indywidualnych.
Dziecko bowiem w tym okresie umie ocenia¢ rzeczy, lecz nie jest zdolne do wy-
dania sprawiedliwej oceny osoby. Uogdlniajac powyzsze wyniki, nalezy pod-
kresli¢, ze rzeczywista potrzeba posiadania przyjaciela pojawia sie na przeto-
mie dzieciectwa i miodosci. W normalnych warunkach szkolnych moment ten
w wiekszosci wypadkow przypada na okres pozaszkolny. Lata szkolne stanowig
w pewnej mierze okres przygotowawczy, w ktorym stajaca sie osobowos¢ gro-
madzi materjat i narzedzia oraz usprawnia i udoskonala budzace sie jftinkcje.
Wskutek tych okolicznosci zespoly przyjacielskie w wieku szkolnym i poza-
szkolnym wystepujg w formie zaczatkowej, mniej lub wiecej zmienionej.2

4) Reininger K. — Uber soziale Verhaltungsweisen in der Vorpubertat. Str. 10 i nast.
2) Bihler Ch. — Dziecinstwo i miodos$¢. Str. 108.

3) Sady na terenie szkoty — jak twierdzi Wt Radwar — sg wogoble ,,ztem koniecz-
nem”. Od siebie dodaje, ze w nizszych klasach szkoly powszechnej sa one absurdem
pedagogicznym, sprzecznym z wiasciwosciami duszy dzieciecej w tym wieku.

4) Goracym zwolennikiem i propagatorem tej idei w Polsce jest m. in. B. Kubski.
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Objasnienie samej istoty przyjazni, wykazanie jej roli w ogdlnym procesie roz-
wojowym, rozpatrzenie skfadnikdw i funkcyj, zmierzajagcych w kierunku reali-
zacji budzacej sie potrzeby wewnetrznej, w znacznym stopniu ulatwia nam
zrozumienie sensu i struktury zespotéw przyjacielskich. Naszkicowany wiec
rzut oka retrospektywny, dokonany ze stanowiska celowosci, pozwolit nam
W pewnej mierze dostrzec, ze zespoly przyjacielskie pod wptywem najroz-
maitszych czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych ulegajg ustawicznym, nie-
jednokrotnie istotnym przeobrazeniom.

Nie wchodzac w szczegdtowszg analize stosunkOow spotecznych dzieci okresu
przedszkolnego, pragne jedynie zaznaczyC, ze pierwszy kontakt dziecka z oto-
czeniem socjalnem posiada charakter pozytywny: niemowle reaguje usmiechem
na gtos ludzki, pozniej réwniez na widok twarzy ludzkiej, czego nie czyni na
zaden bodziec akustyczny lub optyczny i). Dopiero w miare budzacej sie sfery
woluntarnej, ktdrej intensywny rozwoj przypada na pierwszg faze przekory
(od 2 — 4 roku), pojawiajg sie rowniez antysocjalne sposoby zachowania sie.
Obydwie przeciwstawne sktonnosci wypetniajg gtdwna tres¢ wczesnego dziecin-
stwa. Niemowle 6-miesieczne doznaje uczucia przyjemnego, gdy inna osoba,
bez wzgledu na wiek, méwi do niego lub z niem sie bawi. A dziecko dwulet-
nie, ktre przez pewien okres czasu usuwa sie przed osobg starsza, z zaintereso-
waniem zwraca swojg uwage w kierunku rowiesnikéw lub starszych towarzy-
szy zabaw. Wspdlnoty zabaw wypetniajg rdwniez ostatnie lata wieku przed-
szkolnego ,t. j. okres Sredniego dzieciectwa, ktdry trwa mniejwiecej od 5 «— 7
lat. Przynalezno$¢ dziecka do wspoélnoty, oraz pozycja, zapewniajgca realizacje
wihasnych pragnien i zainteresowan, zaspajajg jego potrzebe towarzyska. Rze-
czg godng uwagi jest fakt, ze dziecko np. 4-letnie utrzymuje z przyjemnoscig
kontakt dwdjkowy, rzadziej wchodzi w skiad zespotu liczniejszego.
Znalaziszy sie wskutek zbiegu okolicznosci w grupie wieloosobowej, nie obej-
muje zadnej roli czynnej. Wtedy jest albo biernym widzem, albo tez przedmio-
tem zainteresowania ze strony ogo6tu, podobnie jak w zespole okoto ulubien-
cow. W wypadku, gdy zespdt nie zwraca uwagi na matego obserwatora i swo-
bodnie rozwija swojg dziatalnos¢, dziecko niebawem oddaje sie innym, wiecej
pociagajacym je czynnosciom, albo tez usituje wejs¢ w bezposredni kontakt
z jednym z cztonkdw, uzywajac w tym celu najrozmaitszych, najczesciej sku-
tecznych Srodkdw, jak usmiech, wzrok, gest, zblizenie sie, pokazanie ciekawej
rzeczy, krzyk, ptacz i t. p. Ciekawy jest takze fakt, ze dzieci w tym wieku, znaj-
dujagc sie razem, niejednokrotnie moéwig wszystkie jednoczesnie, nie troszczac
sie o to, ze sie wzajemnie nie styszg. Piaget uzasadnia to tern, ze mowa w pierw-
szych latach wiadania nig niezawsze bywa uzywana jako $rodek porozumienia
z otoczeniem, a wypowiadane przy zabawie monologi podniecajg niejako dziec-
ko do dalszych wysitkow 2). Natomiast dziecko 6 — 7-letnie wchodzi przy
sprzyjajacych warunkach réwniez w sktad zespotu liczniejszego. Miatem oka-
zje zaobserwowaé, jak dzieci w tym wieku tworzyty mieszane wspdlnoty, skia-
dajace sie z 4 — 8 osob, ktére we wspolnych zabawach doznawaly niezwyktej
przyjemnosci. Coprawda, wspdélnoty te niezawsze stosowaty sie do znanych im¥

*) Biihler Ch. — Das Seelenleben des Jugendlichen. Str. 146 i 151.
2) Piaget J. — Wyktady w Polskiej Sekcji M. L. N. W. w Warszawie, w dniach od
14 — 18-go marca 1932 r.
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prawidet gry i normalnie rozpadaty sie po krdtkiem istnieniu na mniejsze grup-
ki. W kazdym razie dziatalnos$¢ tych wspdlnot opierata sie w pewnej mierze na
zasadzie wspotdziatania. Spostrzezenie to nie pokrywa sie z pogladem Piagec’a,
ktory twierdzi, ze zabawa dzieci w tym wieku nie jest zabawag wspolna, zbio
rowg. By¢ moze, ze w przykladach przezemnie zaobserwowanych pojawiaty
sie wplywy, wywierane przez specjalne warunki. W wiekszosci wypadkdw
dzieci te uczeszczaly do przedszkola, w ktérem zwracano szczegdlng uwage na
uspotecznienie dzieci i).

Jest rzeczg zrozumialg, ze w zwigzku z czestszym i dtuzszym pobytem we wspdl-
notach zabaw zarysowuje sie pewien stosunek uczuciowy o spe-
cyficznem zabarwieniu przyjemnem miedzy czionkami,
wchodzacymi w skiad zespotu. Rozwoj podtoza emocjonalnego przebiega od
zwyklego uczucia swojskosci, tworzacego sie pod wplywem blizszego poznania
0s6b i rzeczy, z ktéremi dziecko sie styka, az do wzglednie trwatego uczucia
w stosunku do jednostek przez siebie wybranych, ktore w przezyciach dziecka
odgrywajq najwazniejszg role i ktdre wskutek tego zajmujg naczelne miejsce
w polu $wiadomosci. Caty proces wartosciowania i ustosunkowania sie do ré-
wiesnikéw dokonywuje sie wylgcznie tylko na tle rzeczowem; gtownem kry-
terjum jest stopiert przyjemnosci, badZz to doznany w niedalekiej przesztosci,
badz tez antycypowany w zwigzku z majgcem nastapi¢ w przysztosci przezyciem.
Natomiast wasciwosci i wartosci duchowe odgrywajg przy doborze role drugo-
rzedng. Uwzglednienie cech indywidualnych w znaczeniu odpowiedniego dobo-
ru towarzysza zabaw, dokonanego ze stanowiska podobiefstwa temperamen-
tow, usposobien lub charakterow, jest zjawiskiem wtornem, jest nastepstwem
i objawem zewnetrznym dziatania instynktu. Instynkt bowiem — jak twierdzi
Thorndike 2) — jest wrodzonym i celowym sposobem reakcji, jest wzglednie
trwatg tendencjg do zaspokajania potrzeb fizycznych i psychicznych, jest wy-
razajgcem sie w czynie zainteresowaniem dla zachowania i rozwoju zycia. Tem
wiasnie thumaczy¢ nalezy fakt, ze dziecko odczuwa wewnetrzny pociag w kie-
runku takiej jednostki wzglednie grupy, ktora zaspokajajac jego potrzebe to-
warzyska, zapewnia mu maximum przyjemnosci, a rownoczesnie nie wchodzi
w kolizje z dziatajgcym egocentryzmem. Dziecko czyni to niejednokrotnie tak
zdumiewajaco ,,Sprawnie”, ze rodzice, nie rozumiejac przyczyn i sensu w re-
akcjach rozwijajacej sie istoty, przypisuja mu nieprzecietne zdolnosci i wypro-
wadzajg na podstawie tych naiwnych przestanek najrozmaitsze, nieraz daleko
siegajace wnioski praktyczne.

Woystarczy zwréci¢ baczniejszg uwage na zachowanie sie oraz wzajemne usto-
sunkowanie bawigcych sie dzieci, aby przekonac sie, jak wielkie sg wysitki, po-
dejmowane w kierunku realizacji potrzeby towarzyskiej

w granicach przejawiajgcego sie egocentryzmu. Tak
np. dziecko o skfonnosciach do despotyzmu prébuje narzuci¢ swojg wole cate-
mu zespotowi, a gdy natrafia na nadmierne trudnosci, bazto ze strony ogétu,
badz tez wybitniejszych jednostek, ktore nietylko stawiajg op6r jego tenden-

1) Piaget opiera swoje twierdzenia na obserwacjach, zebranych w sierocificach i przed-
szkolach w Genewie. Lecz byly to przewaznie dzieci z warstw ubozszych, a ponadto sto-
sowano tam metode Montessori (wieksze uwzglednienie cech indywidualnych). Stern
C. i W. — Die Kindersprache.

2) Lunk G. — Das interesse. Leipzig. Verl. J. Klinkhardt. 1927. Band 2. Str. 42.
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cjom, lecz pod pewnemi wzgledami zaczynaja wywiera¢ niepozadany przez
niego wptyw na otoczenie, wtedy maty despota wybiera sobie mniejszg grupke
i, nie osiggngwszy w niej réwniez pomysinych rezultatow, zwraca swojg cata
energje wreszcie w kierunku jednej osoby, ktéra, doznajac przykrych skutkow
zachcianek samowdadczych, usituje wszelkiemi sposobami wyzwoli¢ sie od kre-
pujacego jej swobode jarzma. Korczy sie to normalnie w ten sposéb, ze maty
despota, niezadowolony i zniechecony, milczaco, albo z gtosnemi wyrzutami
pod adresem ogdtu lub pojedynczych cztonkéw, opuszcza ,,niewdzieczny” ze-
spét i podejmuje podobne wysitki w drugim zespole. Zdarzajg si¢ réwniez wy-
padki, ze dziecko o despotycznych tendencjach znajduje towarzysza, ktory
w czescei lub w catosci zaspokaja jego pragnienie, ktory jest narzedziem urzeczy-
wistnienia jego potrzeb i ktory sam jest zadowolony z takiego stanu rzeczy.
Dzieje sie to zwykle wtedy, gdy despota i jego towarzysz pochodzg z dwdch
odrebnych $rodowisk domowych, gdy dziecko-ofiara jest typem biernym i chet-
nie poddaje sie despotyzmowi, albo gdy despotyzm przejawia sie w formie
umiarkowanej, umozliwiajacej stronie biernej zajecie od czasu do czasu stano-
wiska czynnego. Zespot, ktory w ten sposob sie zawiazuje, przeksztatca sie
z biegiem czasu nierzadko w zesp6t przyjacielski.

Powyzsze wyniki upowazniajg nas do sformutowania wniosku, ze typy wybit-
nie indywidualistyczne tylko w wyjatkowych wypadkach wchodzg w skiad ze-
spotéw przyjacielskich. Natomiast dzieci o umiarkowanych ry-
sach indywidualnos$ci, sktonne i przygotowane do kompromisow,
stosunkowo tatwiej tagczag sie i utrzymujg zespoty tego rodza-
ju. Z tego punktu widzenia moznaby w pewnej mierze przyja¢ zasade, ze do-
bor cztonkéw zespolu przyjacielskiego odbywa sie w Scistej zaleznosci od
wzglednie réwnych kregéw egocentrycznych o krzyzujacych sie, lecz réwno-
czesnie uzupetniajgcych tendencjach i whasciwosciach indywidualnych.
Przedstawione dotychczas wyniki obserwacji i uwagi odnoszg sie do dzieci
w wieku 6 — 7 lat. Najintensywniejszy rozw0j i dziatal-
no$¢ zespotdéw przyjacielskich przypadajag wtas-
nie na czas pozaszkolny. Warunki szkolne naogét w mniejszym
stopniu sprzyjajg ich rozwojowi. W szkole natomiast wystepuja najczesciej tyl-
ko nastepstwa stosunkow przyjacielskich, zawartych w czasie pozaszkolnym.
Zkolei przystepuje do naszkicowania zespotdw przyjacielskich na terenie szkol-
nym. Przedewszystkiem pragne je rozpatrze¢ ze stanowiska wzajemnego usto-
sunkowania sie cztonkow oraz ich zachowania sie w stosunku do innych dzieci
i grup.

Stosunkowo fatwo mozna dostrzec, ze przyjaciele lubig siedzie¢ obok siebie,
zarébwno w izbie szkolnej, jak i w kosciele, na uroczystosciach, zebraniach kla-
sowych i szkolnych i t. p., wykorzystujac sytuacje i srodki, ktore zmierzajg do
zaspokojenia tego pragnienia. Blisko$¢ przestrzenna stwarza korzystne warun-
ki do nawigzania kontaktu w kazdej chwili i umozliwia realizacje réznorod-
nych potrzeb wewnetrznych. Dzieki nastawieniu pozytywnemu oraz swoistej
wiezi emocjonalnej ksztattuje sie sktonnos¢ i gotowos$¢ do wyswiadczania so-
bie przystug oraz udzielania wzajemnej pomocy. W wolnych chwilach, t. j.
w wypadkach, kiedy nie wchodzg w sktad innych zespotow i nie rozwijajg
dziatalnosci, odpowiadajgcej ich indywidualnym zainteresowaniom i dgznos-
ciom, przyjaciele takze chetnie przebywajg razem. Wtedy opowiadajg sobie
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wspolne przezycia, uktadajg plany na najblizsza przysztos¢. Ulubionym tema-
tem rozmowy s3 glebsze przezycia i ciekawsze zdarzenia w domu rodzinnym,
otrzymane w podarunku zabawki, ksigzki i rzeczy, niezwykle nowiny i tajem-
nice, zaobserwowane samodzielnie lub otrzymane w drodze poufnej od innych
osob. Nierzadko skfadajg sobie wzajemnie upominki i podarunki lub obiecujg
to czyni¢ w przysziosci, podkreslajac z naciskiem, ze korzys$ci i przy-
jemnos$ci rezerwujg wytacznie dla siebie. Poza doraz-
nemi informacjami i wskazowkami, zmierzajagcemi do usunigcia przeszkod i po-
konania trudnosci, nasuwajgcych sie w zwigzku z zajeciami i zyciem w szkole,
przyjaciele nierzadko zwracajg sobie uwage na popetnione

btedy i zachecajg sie do zastosowania odpowiednich Srodkéw profilaktycz-
nych. Coprawda, realizacja powzietych zamiaréw czestokro¢ odbywa sie w ra-
zacej sprzecznosci z danemi sobie obietnicami. WieS¢ radosna pobudza przyja-
ciét do swobodnych i szczerszych objawdw wzruszeniowych. Cztonek, ktérego
spotkato nieszczescie, lub ktory jest smutny wskutek doznanej przykrosci, jest
przedmiotem troskliwej opieki ze strony pozostatych; wyzwolone wspotczucie
sktania do podejmowania zabiegow i wysitkow, zmierzajagcych w kierunku zta-
godzenia przykrego przezycia i odwrdcenia uwagi przygnebionego przyjaciela
od samego nieszczescia. Objawy wspotczucia i sposoby ulzenia doli nieszcze-
Sliwego, proste, naiwnie szczere i prymitywne dla dorostego obserwatora, sg
najczesciej skuteczne i w wiekszosci wypadkOw uwienczone zostajg pomysinym
rezultatem. Wprawdzie zdarzajg sie wypadki wrecz odwrotne: przyjaciel nie
pociesza smutnego, nie zwraca uwagi na jego ujemny stan uczuciowy, albo po-
prostu cieszy sie z niego, opuszcza towarzysza i zajmuje sie czem innem, albo
wchodzi w sktad innego zespotu, gdzie wyraza swoje zadowolenie i podkresla
stuszno$¢ takiego stanu rzeczy. Sposob reagowania zalezy od wiasciwosci indy-
widualnych, stopnia zespolenia i bogactwa wspolnych przezy¢ z przyjacielem,
wyniku oceny samego wypadku, poczucia moralnego, oraz nastroju w danej
chwili t) . W pewnych wypadkach dziecko wy korzystuje przykre

potozenie swojego przyjaciela dla celow osobistych, dla
podkreslenia wiasnej przewagi i zaspokojenia sktonnosci do postawienia sie.
Mam jednak wrazenie, ze takie wypadki nie sg objawem zwyrodnienia lub
antyspotecznych tendencyj; ale ze dzieje sie to poprostu pod wplywem ego-
centryzmu. Podobne zjawisko wystepuje na terenie szkoty réwniez w innych
okolicznosciach. Tak np. dziecko w tym okresie bez wszelkich skruputow wnosi
skarge do nauczyciela przeciw swojemu przyjacielowi, z ktérym utrzymuje
dtuzsze i zazyle stosunki towarzyskie. Denuncjacje i skargi, tak czesto powta-
rzajace sie w klasach nizszych i stopniowo zanikajace z wiekiem, zaleznie zresztg
od stosunku wychowawcy i atmosfery szkolnej, sg skierowane nietylko prze-
ciwko jednostkom, ktore w zyciu pozaszkolnem nie biorg wspélnego udziatu,
lecz w réwnej mierze przeciwko statym i ,serdecznym” towarzyszom zabaw.
Zdarzajg sie wypadki, ze nieporozumienia wytgcznie tylko miedzy cztonkami
jednego zespotu przyjacielskiego w zwiagzku z realizacjgq wiasnej tresci spotecz-
nej pobudzajg powasnione strony do ubiegania sie¢ 0 interwencje

1) Jest rzeczg charakterystyczng, ze w latach szkolnych rozwoj wspétczucia robi stosun-
kowo mate postepy, albo nawet cofa sig, szczegdlnie w fazie przedpokwitania i w okresie
dojrzewania. Zjawisko to nazywajg psychologowie inwolucjg (rozwdéj wsteczny). Ob.
Baley St. — Psychologja wieku dojrzewania.
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powszechnie uznanego autorytetu, nauczyciela, przyczem
dowody rzeczowe oraz wysitki, podejmowane w obronie wikasnej i w celu obni-
zenia argumentow przeciwnych, wcale nie $wiadczy o jakichkolwiek weztach
przyjacielskich i zazytych stosunkach. Brzmi to coprawda paradoksalnie, jezeli
sie zwazy, ze dobrowolnie zigczeni i zespoleni przyjaciele wzajemnie oskarzajg
sie 0 niewlasciwy stosunek do siebie, a w dodatku przedktadajg spor do roz-
strzygniecia obcemu rzeczoznawcy. Paradoks ten jest tylko pozorny. Dziecko
bowiem w tym wieku, odczuwajac swojg niedoskonatos¢ i niezaradno$¢, po-
trzebuje autorytetu, ktéry stluzy mu za wzér, i ktdrego wartosciowaniu i za-
rzadzeniu przy sprzyjajacych warunkach podporzadkowuje sie bezwzglednie.
Incydent miedzy cztonkami zespotu przyjacielskiego nie pocigga za sobg w za-
sadzie zadnych powazniejszych nastepstw ujemnych dla samego zespotu. Nor-
malnie zespot w tym samym skladzie po zazegnaniu sporu rozwija swojg dzia-
falno$¢ w dalszym ciggu, nie wykazujac objawow rozluznienia sie stosunkow
miedzy poszczegdlnemi cztonkami. Nawet dziecko — przedmiot oskarzenia nie
ma urazy i nie okazuje niecheci w stosunku do strony oskarzajgcej. Oczywi-
Scie, modyfikacje s3 mozliwe i zjawiajg sie zwykle pod wptywem réznych przy-
czyn postronnych, np. wyolbrzymiania przez osobe trzecig doznanej ,krzywdy
i niesprawiedliwosci” i t. p., nie méwigc o wiasciwosciach indywidualnych.
W zasadzie jednak wraz z zanikiem incydentu odpadajg elementy destruktyw-
ne i tendencje przeciwstawne, a miejsce naczelne obejmujg ponownie wzajem-
na zyczliwos¢, szczeros$¢, solidarnos¢ i zaufanie, ktérych dziatalnos¢ w czasie
wypadku ulegta jakgdyby zahamowaniu.

Jeszcze jedna cecha charakterystyczna, wzajemnego ustosunkowania sie czion-
kéw zespotu przyjacielskiego, zastuguje na uwage. Uwydatnia sie ona szcze-
golnie wyraznie, jezeli obserwujemy zespot w chwili dziatania, oraz ze stano-
wiska czynnego udziatu poszczegolnych skladnikéw. Z tego punktu widzenia
dostrzegamy wzglednie réwny podziat rol. To znaczy, ze
wszyscy cztonkowie rdwnomiernie, ale niekoniecznie réwnoczesnie, biorg czyn-
ny udziat w dziatalnosci zespotu. W przeciwnym bowiem razie, t. j. gdy od-
chylenia od przecietnej miary czynnego wspotudziatu sg bardzo wielkie, zespot
utrzymuje sie w dalszym ciggu pod wptywem czynnikéw postronnych, np. na-
skutek zabiegéw rodzicow, albo tez — co najczesciej sie zdarza — prowadzi
zywot suchotniczy lub rozpada sie zupetnie. Ten wzglednie réwny podziat
aktywnosci jest cecha, odrozniajaca zespot przyjacielski od zespotéw, opartych
na silnie rozwinietym popedzie macierzynskim lub grup okoto ulubiefcéw,
w ktorych obsada roli czynnej i biernej nie ulega zamianie. Natomiast przy-
jaciel nietylko przyjmuje i odpowiada na pobudki drugiego czionka, nie za-
dowala sie wylacznie tylko doznaniem skutkow dziatalnosci zespotu, lecz po-
nadto pragnie odegra¢ w nim role czynna. Nastawienie przyjaciela jest nie-
ustannem alternowaniem miedzy aktywnoscig i recepcja.

Istotne i trwalsze stosunki przyjacielskie zawigzujg sie miedzy dzieCmi o zbli-
zonych do siebie wAasciwosciach indywidualnych oraz miedzy jednostkami
z niezbyt silnie kontrastujgcych ze sobg $rodowisk spoteczno-kulturalnych. Trze-
ba jednak pamieta¢, ze zaréwno podobienstwo struktur psychicznych jak i wa-
runkéw domowych cztonkéw zespotu przyjacielskiego jest zjawiskiem wtor-
nem. Dobér przyjaciela w tym wieku odbywa sie ze stanowiska utylitarno-
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objektywnego, t. j. z punktu widzenia jego wartosci rzeczowych i sprawnosci,
jego przydatnosci w procesie rozwojowym.

Jezeli chodzi o stosunek cztonkéw zespotu przyjacielskiego do innych dzieci
wzglednie grup, mozna zauwazy¢, ze w zasadzie przyjaciele tgczg
sie swobodnie z kazdym innym zespotem, ktéory w da-
nej chwili najwiecej odpowiada ich indywidualnym zainteresowaniom i po-
siada warunki, sprzyjajace realizacji wiasnych potrzeb i pragnien oraz pobu-
dzajace do wyprobowania i wykazania wiasnych zdolnosci i sprawnosci. Przy-
nalezno$¢ do zespotu przyjacielskiego nie pocigga za sobg zadnych specjalnych
ograniczen i zobowigzan przy nawigzywaniu i utrzymywaniu nowych kontak-
tow. Przeciwnie, pod tym wzgledem czionek korzysta z zupetnej swobody.
Nieskrepowani zadnemi restrykcjami, przyjaciele wchodzg w skiad coraz in-
nych i réznych zespotdw, co nie wyklucza mozliwosci zetkniecia sie w tej sa-
mej grupie. Spotkanie sie przyjaciét w tym samym zespole jest w zasadzie
przypadkowe. Zdarzaja sie rowniez pojedynicze wypadki, ze przyjaciele wspdl-
nie wstepuja do upatrzonego przez siebie zespotu lub tez przywotujg sie wza-
jemnie.

Przedstawione powyzej stosunki wewnetrzne i zewnetrzne dziatajgcych na te-
renie szkolnym zespotdw przyjacielskich odnoszg sie przedewszystkiem da
dzieci w klasach nizszych. Natomiast w wyzszych klasach, poczawszy mniej-
wiecej od klasy 5-tej, dostrzegamy w nich pewne zmiany, co nie przesgdza
sprawy, ze i w tym czasie spotykamy bardzo czesto zespoty tego typu, uksztat-
towane i rozwijajace swoja dziatalnos¢ na zasadach, wiasciwych okresowi po-
przedniemu. Pomijajac pobudki i symptomaty wspoélne, pragne zwrdci¢ uwage
w gtownej mierze na wiasciwosci odrebne.

Przedewszystkiem wybor przyjaciela nie odbywa sie wylacznie na ptaszczyznie
utyluarno-objektywnej i pod wptywem czynnikéw postronnych i zewnetrznych;
przeciwnie, coraz wiekszg role zaczynajg odgrywac¢ war-
tosci duchowe. Przyjaciel mlodszych dzieci winien by¢é wesoty,
grzeczny, uprzejmy, szczodrobliwy, zyczliwy, mity, jednem stowem winien by¢
cztowiekiem, z ktérym mozna zyé w zgodzie i dobrze bawic sie. Starsze nato-
miast dzieci zwracajg ponadto uwage na wartosci etyczne i wymagaja, aby
przyjaciel byt szczery, honorowy, sprawiedliwy, prawdomdwny, staty, aby nie
oszukiwat w zabawie i pracy, oraz nie wyrazat sie ujemnie za plecami i). Mo-
dyfikacje kryterjum doboru przyjaciela dokonywujg sie w zwigzku z coraz wy-
razniej zarysowujacem sie w tym okresie nastawieniem subjektywno-psycholo-
gicznem; rozwijajaca sie stosunkowo w szerszym zakresie i z wiekszem nasi-
leniem zdolno$¢ do systematycznej i objektywnej obserwacji uwrazliwia i za-
ostrza w pewnej mierze zmyst krytyczny w stosunku do siebie i toczenia. Zmia-
na nastawienia i zasad doboru przyjaciela staje sie zrozumiata, jezeli zwrdcimy
uwage, Zze w klasie 6-tej, a nawet i w 5-tej pojawiajg sie sporadyczne przejawy
pierwszych momentow dojrzewania psychicznego, kiedy w $wiadomosci dziecka
zarysowuje sie mniej lub wiecej mglisty obraz wiasnego ,,ja”, kiedy dziecka
odkrywa dotychczas nieznang jazn o swoistych i trudnych do zrozumienia wia-
Sciwosci i stabosci, a rownoczesnie dgznos¢ do zrozumienia i rozwigzania bu-
dzacych sie niezwykbych i doniostych zagadnien, oraz usitowania, zmierzajace

Monroe. — Op. cit., str. ly.
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w kierunku pokonania nasuwajacych sie trudnosci, oto czynniki, ktére na po-
trzebie posiadania przyjaciela oraz na sposobie wzajemnego ustosunkowania
sie wyciskajg swoje specyficzne pietno.

Przy poréwnywaniu dziatajgcych na terenie szkolnym zespotow przyjaciel-
skich dostrzegamy w tym wieku charakterystyczne i odrebne wiasciwosci, za-
rowno w skladzie, jak i w pobudkach i elementach zespalajacych, zabarwieniu
uczuciowem, stopniu zespolenia i zwarto$ci zespotu oraz ustosunkowania sie
jego cztonkéw do spotecznosci szkolnej i klasowej, do innych grup i jednostek,
do autorytetow w szkole i poza szkota.

Bogactwo form zespotdéw wystepuje szczegodlnie
wyraznie w klasie 7-mej. Tu znajdujemy zespoty przyjacielskie,
zbudowane na zasadach, wihasciwych dzieciom miodszym, i rozwijajace swojg
dziatalnos¢ w atmosferze ,,budzacej”, w pogodzie ducha i swobodzie. Dzieci te
jeszcze nie doznaly skutkow czekajacej je rozterki duchowej, dzieki czemu
w catej petni mogg korzysta¢ w dalszym ciggu z czaru dzieciectwa. Coprawda,
i w ich zachowaniu sie wystepujg od czasu do czasu objawy momentdw krytycz-
nych, jako zwiastuny zblizajacej sie burzy. Wtedy dziecko albo usuwa hamul-
ce wewnetrzne, nie zwracajgc poprostu na nie uwagi i przechodzac nad niemi
do porzadku dziennego, albo tez ulega sitom zapowiadajagcym i zatraca kon-
takt z mitg mu dotychczas wspolnotg zabaw i pracy, oddajac sie wkasnym roz-
myslaniom. Zalezy to od przebiegu samego przetomu, szczegélnie od stopnia
jego intensywnosci, oraz od sposobu oddziatywar warunkéw domowych i szkol-
nych, badzto sprzyjajacych wybuchom gwattowniejszym, badz tez zmierzaja-
cych w kierunku ztagodzenia kryzysu.

Samotno$¢ dojrzewajgcego jest uwarunkowana dziataniem
sit rozwojowych. Normalnie dziecko korzysta z kazdej okazji, aby zaspokoi¢
potrzebe towarzystwa i nie doznawa¢ przykrego uczucia osamotnienia. W tym
jednak okresie osamotnienie zjawia sie samo, jako konieczne ogniwo posrednie
w procesie rozwojowym. Celem jego jest odkrycie wiasnej indywidualnosci.
W tym momencie krytycznym rywalizujg ze sobg dwie przeciwne sity, a mia-
nowicie: budzgca sie coraz silniej potrzeba wewnetrzna, pociggajgca za sobag
przykra i bolesng dla osobnika izolacje, wspotzawodniczy z potrzebg towarzy-
stwa, wspierang przyjemnemi przezyciami oraz mndstwem przyzwyczajen.
W ten spos6b nalezy ttumaczy¢ objawy postawy niezdecydowanej; jednostka
lawiruje przez pewien czas miedzy zespotem i osamotnieniem. Niekiedy zdarza
sie, ze dojrzewajacy nagle zrywa stosunki z zespotem. Ci samotnicy, ktorych
pokazng liczbe mialem okazje zaobserwowac, nie znalezli sie w nieprzyjemnem
dla nich odosobnieniu naskutek braku odpowiedniego wyrobienia socjalnego
lub istnienia sktonnosci aspotecznych i t. p., jak to sie zdarza w zespotach dzie-
ci miodszych. Oczywiscie, whasciwosci indywidualne odgrywajg réwniez wiel-
ka role. Odosobnienie jest punktem zwrotnym w rozwoju, jest symptomatem
rozpoczecia nowego zycia. Osamotnieniu — jak wspomniatem — towarzyszy
uczucie depresji, ktore w zwigzku z gtebokiemi przemianami calej struktury
duchowej pobudza jednostke do podejmowania wysitkébw w kierunku poszu-
kiwania przyjaciela o podobnych wiasciwosciach indywidualnych. Kryterjum
wyboru przyjaciela stajg sie przedewszystkiem jego wartosci wewnetrzne.
Skfadnikiem potrzeby posiadania przyjaciela jest tesknota do swobodnego wy-
powiadania sie przed kim$, kto chce i umie zrozumie¢, a ponadto moze hy¢

doradcg w pojawiajgcych sie trudnosciach. Cechami charakterystycznemi czion-
kéw owego zespotu przyjacielskiego sa: szacunek, zaufanie, wzajemna szcze-
ros¢ i wierno$¢, podobienstwo w mysleniu i odczuwaniu, bezgraniczna solidar-
nos¢ w pracy i zabawie, oraz stata gotowo$¢ do wspolnej obrony. Lekcewaze-
nie, hipokryzja, brak szacunku lub niedotrzymanie wiernosci, sa odczuwane
jako gteboka krzywda osobista i pociggajg za sobg zanik przyjazni. Przy sprzy-
jajacych warunkach zespoly przyjacielskie s bardzo trwate, a wptyw ich siega
niejednokrotnie dtugo poza lata szkolne.

Wymienione powyzej cechy zespotdw przyjacielskich odnoszg sie przedewszyst-
kiem do chtopcow, znajdujacych sie w okresie dojrzewania. W podobny spo-
sob — jak twierdzi Ch. Biihler i) — rozwijajg sie zespoty przyja-
cielskie dziewczagt. Nawet zespoly mieszane, ztozone z chtopcow
i dziewczat, zasadniczo nie wykazujg zadnych wiekszych réznic, przynajmniej
przez pewien okres czasu, ktérego dtugos¢ zalezy od whasciwosci indywidual-
nych i warunkow zewnetrznych. Zespoly przyjacielskie dziewczat wyptywajg —
jak zauwaza L. Vecerka 2) — z tesknoty dziewczecia do uzyskania zrozu -
mienia siebie przez inng jednostke, a objawami zaspo-
kojonej potrzeby sa zaufanie i swobodne wypowiadanie sie, wzajemna mitos¢,
opieka i zyczliwos¢. Na podstawie odpowiedzi, osiggnietych drogg ankiety,
wspomniana autorka dochodzi do wniosku, ze od przyjaciotki w tym okresie
zada sie, aby byla mita, szczera, wyrozumiata, wesota, otwarta, dyskretna, inte-
ligentna, dobrego usposobienia, konsekwentna w postepowaniu i wreszcie
winna mie¢ odwage zwracania uwagi na btedy ,,prosto w oczy”.

Cechg charakterystyczng wszystkich zespotdw przyjacielskich w okresie dojrze-
wania s3 gwattowne wzruszenia, objawiajgce sie zarowno w sto-
sunkach wzajemnych, jak i we wspotzyciu z otoczeniem. Nadmierna pobudli-
wos¢ sfery emocjonalnej oraz silne natezenie afektow towarzyszg zar6wno
przezyciom przyjemnym jak przykrym; pokwitajacy jest namietny w mitosci
i nienawisci, w uznaniu i potepieniu. PrzejScie z jednego stanu uczuciowego
w drugi, kontrastujacy z poprzednim, jest niejednokrotnie bardzo radykalne.
Przesada w zyciu emocjonalnem sprzyja glebszemu i trwalszemu zespoleniu sie
cztonkéw, wchodzacych w skiad zespotu przyjacielskiego, a z drugiej strony
uskutecznia gwattowne zerwanie i szybki zanik weztdw przyjacielskich w wy-
padku, gdy przyjaciel zawiodt zaufanie, ktérem zostat obdarzony.

Ciekawy jest sposOb nawigzania blizszego kontaktu
z upatrzonym kandydatem. W przeciwiefAstwie do ludzi dorostych, ktérych
dtuzsze wspotzycie przechodzi stopniowo i nieSwiadomie w 0g6lng sympatje
i wreszcie zamienia sie w $cislejsze stosunki przyjacielskie, poczatek przyjazni
pokwitajgcego jest nagly i Swiadomy. Zaobserwowa¢ mozna przypadki, gdy
chtopiec 13 — 14-letni bezceremonjalnie i bez formalnosci zwraca sie z pro-
stem wezwaniem: ,.Badzmy przyjaciotmi!” Pokwitajacy potrzebuje przyjaciela
i z calg Swiadomoscig wyrusza na jego poszukiwanie. Swiadomie wybiera jed-
nostke, odpowiadajacg jego wymaganiom, usituje nawigza¢ kontakt z kolega,
ktory mu wydaje sie sympatycznym, zblizajac sie i wyrazajac swojg potrzebe

Xx) Bdhler Ch. — Op. cit., str. 160.
2) Vecerka L. — Das soziale Verhalten von Madchen wahrend der Reifezeit. Str. 104
i nastfp.
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w sposdb, podobny do oswiadczyn. ,,On jest moim przyjacielem, bo mnie ro-
zumie”, albo ,,obym znalazt przyjaciela, ktéryby mnie zrozumial” oto gtéwne
tematy i troski w okresie dojrzewania. Konieczno$¢ posiadania przyjaciela oraz
doniostos¢ jego roli jest cechg charakterystyczng, odrozniajacag zespoty przyja-
cielskie okresu dojrzewania od podobnych zespotow w fazie przedpokwitania.
Dzieci, szczegdlnie za$ chiopcy klasy 5-tej i 6-tej, czujg sie zadowolone, jezeli
w zespole przyjacielskim majg mozno$¢ zaspokajania potrzeby wypowiadania
sie oraz potrzeby sympa.ji, co najczesciej dzieje sie na tle realizacji budzacej
sie w tym okresie sktonnosci do przezy¢ niezwyktych i bohaterskich. Dzikie
zabawy, uganianie i mocowanie sie, awantury i t. p. wypetniajg gtowng tres¢
dziatalnosci zespotow przyjacielskich w tym okresie. Jest to zrozumiate, jezeli
sie zwazy, ze dziecko znajduje sie w fazie przyrostu sit i nie doznato jeszcze
przykrych skutkéw osamotnienia. ,JesteSmy przyjaciotmi, poniewaz godzimy
sie najlepiej, nie ktocimy sie, lubimy sie, bawimy sie wspdlnie, pracujemy ra-
zem it p.”, oto gtdwne kryterja, wedtug ktérych odbywa sie dobor przyja-
cioti).

Rozpatrzmy przygotowawcze zespoty przyjacielskie ze stanowiska ilosci czton-
koéw. Powszechnie znane sg przypadki, ze miodsze dziecko szkolne sktonne
jest uwaza¢ za swojego przyjaciela kazdego towarzysza zabaw lub kolege. Po-
mijajac w tej chwili réznice w tresci, ktorg dzieci roznych okreséw podktadaja
pod pojecie ,przyjaciela”, oraz nie wdajac sie w analize przebiegu procesu roz-
wojowego zdolnosci odrozniania przyjazni od kolezenskosci, o czem bedzie
mowa w nastepnym rozdziale, pragne jedynie zwréci¢ uwage, ze liczba
mcztonkéw zespotu przyjacielskiego u mitodszych
dzieci szkolnych jest stosunkowo wielka i stop-
niowo maleje, az wreszcie w okresie dojrzewania,
przeszedtszy przez chwile osamotnienia, stabili-
zuje sie na liczbie 1 — 2 najwyzej 3 Ten zasadniczy
i wzglednie regularny ruch decrescendowy, ulega pewnemu zatamaniu w fazie
przyrostu sit, kiedy liczba przyjaciét zdaje sie wzrasta¢ niepomiernie. W tym
bowiem okresie budzi sie u dzieci instynkt gromadzki, dzieki czemu wspdtzy-
cie jednostki w wiekszej gromadzie ksztattuje sie na odmiennych zasadach, niz
w latach ubiegtych. Solidarno$¢ dzieci w klasie 5-tej i 6-tej jest najwieksza,
zarébwno w stosunku do siebie, jak i nauczyciela. Powszechnie znane sg wyste-
pujace w tym okresie zjawiska marzycielstwa i adoracji, bezwzglednego odda-
nia sie i poswiecenia dla ideatow i osob, ktore w jakikolwiek sposéb zaimpo-
nowaty dzieciom swojemi wiasciwosciami niezwyktemi, jak np. nauczyciel,
stawny aktor, bohater powiesci i t. p. Przy sprzyjajacych warunkach dotych-
czasowe zespoty przyjacielskie zamieniajg sie we wspolnoty zabawowe i spor-
towe oraz grupy pracy, a niejednokrotnie w t. zw. zwigzki. Dla uzupetnienia
strony ilosciowej zespotu przyjacielskiego podaje wyniki, osiagniete przez
L. Yecerke 2) na podstawie badan, przeprowadzonych w zenskich szkotach
wiedenskich. Autorka stwierdza, ze dziewczeta 11-letnie posiadajg, wzglednie
pragng posiadac¢, przecietnie 3 przyjaciotki. Natomiast przecietna liczba przy-
jacidtek uczennic 14i/2-letnich nie przekracza w zasadzie liczby 1. Objawy

1) Reininger K. — Op. cit., str. 64 i nast.
'2) Vecerka L. — Op. cit., str. 96.
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dhuzszego stanu osamotnienia lub czestszego powrotu do niego wystepujg zwy-
kle w zwigzku z nadmiernemi wymaganiami i stawiania przyjaciela wobec za-
dan, przekraczajacych jego sity lub sprzecznych z jego godnos$cig osobista.

Na zakoriczenie warto zwroci¢ uwage na sposoby ustosunkowania sie chiop-
cow i dziewczat do tworzacych sie zespotow przyjacielskich. W nizszych kla-
sach, mniej wiecej do klasy 4-tej wlacznie, w zasadzie pte¢ od-
grywa role drugorzedng. Chiopcy i dziewczeta wchodzg do
jednego zespotu przyjacielskiego i realizujg swobodnie swojg tres¢ spoteczna.
Obok tych zespotow mieszanych pojawiajg sie na terenie szkolnym liczne przy-
ktady zespotéw jednorodzajowych, ztozonych z samych chtopcow lub wykacz-
nie tylko z dziewczynek. Zjawisko to jest albo przypadkowe, albo tez nastep-
stwem wplywow czynnikéw postronnych, np. rodzicow i nauczycieli, ktorzy
Swiadomie lub nieSwiadomie zwracajg uwage dzieci na odrebne wihasciwosci
rodzajowe. Stan ten ulega zmianie wsérdd dzieci starszych,

poczawszy od klasy 5-tej, w pojedyrczych wypadkach nawet wczesniej. Wtedy
mieszane zespoly przyjacielskie sg objawem bardzo rzadkim. Przeciwnie,
chtopcy i dziewczeta odsuwajg sie od siebie i od-
nosza sie do siebie niekiedy nawet wrogo, a réwnoczesnie bacznie sie obserwu-
ja. Dziewczynki patrzg na chiopcdw zgéry, uwazajac za niegodne wdawac sie
z rowiesnikami. Chiopcy dokuczajg dziewczetom, draznig je i wykpiwaja. Zro-
diem tego negatywnego ustosunkowania sie jest budzacy sie instynkt piciowy.
Wreszcie w okresie dojrzewania wystepujg znowu pojedyncze
przyktady zespotéw mieszanych, tworzacych sie pod wplywem dziatania in-
stynktu gatunkowego. Podstawg zespolenia jest potrzeba uzupet-
nienia przez jednostke dopetniajgcg, a spoidiem
wzajemna mitosc.

Na zakonczenie nalezy podkresli¢, ze zespoly przyjacielskie, rozwijajace swojg
dziatalno$¢ na terenie szkolnym, zawigzuja sie przedewszystkiem w odpowied-
nich warunkach pozaszkolnych. Zardwno podstawa emocjonalna, ktérej za-
wdzieczajg swoj poczatek i dalsze istnienie, jak i sktad, forma, struktura we-
wnetrzna, tres¢ spoteczna, wzajemne ustosunkowanie sie cztonkéw i stosunek
ich do otoczenia, wreszcie sama potrzeba zespolenia ulegajg ustawicznym zmia-
nom i ksztakujq sie w Scistej zaleznosci od charakterystycznych wiasciwosci faz
rozwojowych dziecka, przy wspotudziale czynnikéw indywidualnych i poza-
indywidualnych. Najdonioslejsza rola zespotdw przyjacielskich w rozwoju jed-
nostki przypada na okres dojrzewania. W tym czasie sg one ogniwem posred-
niem i pomostem miedzy grupami mniejszemi, dzieciecemi, szczeg6lnie wspol-
notg rodzinng, a grupami w szerszem znaczeniu, spofeczefdstwem i t. p.

W ogromnej ilosci przypadkdw zespoly przyjacielskie sg zarodkiem ,,grup

pracy”, rozwijajacych swojg dziatalnos¢ zarowno w szkole, jak i poza szkota.

Tre$¢ spoleczna tych zespoldw jest przepojona elementami zabawy i pracy,

ktore przenikajg sie wzajemnie i ktére trudno oddzieli¢ jedne od drugich.

IX. ZESPOLY KOLEZENSKIE.

W zyciu towarzyskiem oraz spoteczno-zawodowem ludzi dorostych bardzo wiel-
ka role odgrywaja stosunki kolezenskie. W najszerszym zakresie kolezenstwo
obejmuje wszystkie jednostki, ktére uprawiajg albo ten sam zawod, albo roz-
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tie, ale zblizone do siebie. Grupy te, oparte na rzeczywistem lub domniemanem
podobienstwie stanowisk indywidualnych i zwigzanych z temi stanowiskami
potrzeb osobistych jednostek pewnej kategorji spotecznej, sg pod wieloma
wzgledami podobne do grup jednorodnych*). Zakres dziatalnosci
tych olbrzymich pod wzgledem liczebnosci grup siega niejednokrotnie daleko
poza granice jednego panstwa. Stopied poczucia odrebnosci grupowej oraz
wspolnosci zajeC i intereséw jest w konkretnych przypadkach bardzo rozny.
Na jednym biegunie znajdujg sie jednostki o wyraznie zarysowanej Swiadomo-
Sci odrebnosci, na drugim biegunie za$ dostrzegamy jednostki, u ktorych poczu-
cie przynaleznosci do grupy jest minimalne i dochodzi do progu $wiadomosci
tylko w specyficznych warunkach, nie mowiac juz o tych bardzo licznych przy-
padkach, w ktdérych konstatujemy zupeiny brak lub stopniowy zanik $wiado-
mej przynaleznosci grupowej. Przyczyng nawigzywania kontaktu kolezenskiego
jest wzglad utylitarny: nadzieja osiggniecia znaczniejszych i pewniejszych ko-
rzysci. Poza czynnosciami, zwigzanemi z celem utylitarno-indywidualnym, reali-
zowanym za posrednictwem grupy, cztonkowie w zasadzie nie utrzymujg zad-
nych Scislejszych stosunkéw, o ile oczywiscie nie dotgczg sie do tego jakie$
czynniki postronne. Tern wtasnie nalezy thumaczy¢ fakt, ze kolezensko$¢ w tych
olbrzymich grupach jednorodnych przyjmuje specyficzny charakter, a wyraz-
niejsze jej objawy wystepujg tylko w wyjatkowych, stosunkowo nielicznych
przypadkach. Znacznie lepsze warunki rozwoju kolezefskosci stanowi grupa,
ztozona roéwniez z jednostek o réznych celach i daznosciach oraz podobnym
sposobie zycia, lecz rozwijajgca swojg dziatalno$¢ na terenie stosunkowo mniej-
szym i Scisle ograniczonym, jak np. urzednicy jednego przedsiebiorstwa, nau-
czyciele jednej szkoly, jednego rejonu lub powiatu i t. p., gdzie mozliwosci na-
wigzania i utrzymywania trwalszych stosunkéw kolezenskich sg wieksze.
W miare wzrastania liczby wspdlnych przezy¢, zaje¢ i wynikow pracy, budzi
sie Swiadomos$¢ przynaleznosci, usSmiadamiajg sobie i realizujg wspolne za
dania oraz gotowi sg podejmowaé wysitki w imie wspdlnego ideatu, zblizajac
sie pod wieloma wzgledami do innego typu grup spotecznych, wyodrebnio-
nych przez F. Znanieckiego, a mianowicie do grup celowych. Nalezg
wiec do nich jednostki, zainteresowane czynnie celem wspdlnym, bez wzgledu
na ich cele indywidualne. Wspdlne zadania grupy sa uzaleznione i od potrzeb
osobistych cztonkéw, ale potrzeby osobiste znajdujg sie tu na drugim planie,
albo nawet sg catkowicie podporzadkowane wspolnym zadaniom. Nie kazdy
czionek dla siebie chce co$ osiggnaé przy pomocy grupy, lecz grupa jako ca-
fo$¢ chce co$ osiggnagC przy pomocy cztonkow, jak mowi F. Znaniecki. Takie
nastawienie wywiera swoisty wptyw na ustosunkowanie sie wzajemne poszcze-
golnych jednostek danej grupy i wyciska znamienne pietno na stosunkach ko-
lezenskich. Wreszcie w ramach grup powyzej okreslonego typu wyodrebniajg
sie jeszcze mniejsze grupy, ztozone z kilku jednostek, ktére poza zajeciami
stuzbowemi chetnie spotykajg sie ze soba, badzto w celu omoéwienia i wytluma-
czenia sobie zagadnien ogdlniejszych, luzniej zwigzanych z pracg zawodowa,
badz tez dla opowiedzenia sobie ciekawszych wydarzer w warsztacie pracy i na-

rad. Nierzadkim tematem sg przyjemnosci i przykrosci osobiste, doznane w zy-

1) Znaniecki F. — Socjologja wychowania. Tom 1, str. 39.
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ciu prywatnem lub w zwigzku z wykonywaniem obowigzkéw stuzbowych.
W zasadzie sprawy Scisle osobiste pojawiajg sie okolicznosciowo, zaleznie
zresztg od stopnia wzajemnego zaufania i zazylosci cztonkow grupy. Przy sprzy-
jajacych warunkach grupy tego rodzaju zamieni¢ sie moga z biegiem czasu
w mniej lub wiecej serdeczne zwigzki przyjacielskie. fatwo zauwazy¢, ze zawie-
rajg one cechy charakterystyczne, wlasciwe grupom pierwotnym.
Tworzg sie — jak zauwaza F. Znaniecki i) — czeSciowo pod wplywem ze-
tkniecia, spowodowanego przez sasiedztwo, czeSciowo pod wplywem daznosci
spotecznych, zblizajgcych niektore jednostki bardziej niz inne, a utrzymujg sie
dzieki wspolnym wspomnieniom, zbiorowym pracom i zabawom, przyzwycza-
jeniu, niekiedy osobistym przyjazniom.

Wyodrebnione i scharakteryzowane w ogdlnym zarysie powyzsze trzy rodzaje
stosunkéw kolezenskich, objawiajacych sie na tle grup o swoistych wiasciwo-
Sciach i roznych zakresach, zarysowujg sie w pewnej mierze réwniez w spo-
sobach wspdtzycia miodziezy szkolnej. Nalezy tylko pamieta¢, ze analogja,
ktora sie tu nasuwa, budzi pewne zastrzezenie, chociazby z tego wzgledu, ze
wzOr, zaczerpniety z zycia ludzi dorostych, poja-
wia sie w stosunkach dzieciecych w formie zmie-
nionej. Dzieje sie to pod wptywem specyficznych i niejednokrotnie bardzo
ptynnych praw, uzaleznionych od wiasciwosci indywidualnych dziecka w po-
szczegOlnych fazach rozwoju. Abstrahujac znamienne cechy odrebne, dostrze-
gamy rzucajace sie w oczy wiasciwosci wspolne lub bardzo podobne, szczegdl-
nie wtedy, gdy poréwnywujemy wspomniane stosunki ze stanowiska ich po-
wioki zewnetrznej i liczebnosci zespotow oraz warunkow, ktorym zawdzieczajg
swoje istnienie i trwanie. Grupie kolezenskiej ludzi dorostych, ktdrg ze wzgle-
du na swoj specyficzny charakter zakwalifikowatem do grup jednorodnych,
odpowiada 0g6t dzieci wszystkich szkét. Coprawda trudno
tu wogole mowi¢ o jakimkolwiek zespole, ktéry obejmuje wszystkie dzieci,
i ktérego cztonkowie posiadajg poczucie wiasnej przynaleznosci, oraz $wiado-
mos$¢ odrebnosci w stosunku do jednostek, znajdujgcych sie poza zakresem
zespotu. Odpowiednik w stosunkach dzieciecych wystepuje tu w nieco zmie-
nionej formie. Powszechnie znane sg przypadki, w ktorych pewna liczba dzieci
mniejszej lub wiekszej ilosci szkot nawigzuje i utrzymuje blizszy kontakt, dzie-
ki czemu stosunki kolezenskie znajduja lepsze warunki rozwoju. W szkotach
powszechnych i szkotach éwiczen spetniajg taka role np. organizacje harcerskie,
chory i poranki miedzyszkolne i t. p. Odpowiednikami w szkotach srednich sg
ponadto hufce szkolne, Straz Przednia i t. p. Nawigzanie i utrzymywanie Sci-
Slejszych stosunkéw kolezenskich oraz budzenie poczucia wspolnej przynalez-
badz tez w sposéb bezposredni. Zadanie pierwsze spetniajg okdlniki, raporty,
komunikaty, rozkazy i t. p., pisane lub podane do wiadomosci cztonkéw mniej-
szych komoérek organizacyjnych przez powotane w tym celu kompetentne
organy; w zakres Srodka bezposredniego wchodzg: zjazdy, obozy, wspdlny
udzial w uroczystosci i pochodzie i t. p., w ktorych czesto biorg udziat czton-
kowie réznych panstw.

Drugiemu rodzajowi grup ludzi dorostych, ktérych zakres jest znacznie wez-

*)  Znaniecki F. — Op. cit., str. 32 i nast.
Samorzutne zespoty dzieciece 4
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szy i ktére w istocie swojej bardziej zblizajg sie do grup celowych, odpowiada
na terenie szkolnym zespdét dzieci jednej klasy wzglednie
0go0t uczniow catej szkoty. Oczywiscie ilos¢ warunkow,
sprzyjajacych rozwojowi stosunkéw kolezenskich, wzrasta w miare zmniejsze-
nia sie zakresu zespotu. Jest to zresztg zrozumiate wobec wyraznie zarysowuja-
cych sie réznic w stopniu mozliwosci wspélnych przezy¢ i doswiadczen, reali-
zacji wspolnemi sitami wspdlnych celéw i zadan, zwigzanych z bezposredniemi
i konkretnemi interesami stosunkowo mato licznego zespotu. Niematg przystu-
ge w tym kierunku oddaje podobienstwo nastawienia i zapasu $rodkow oraz
szczebla ich doskonatosci i rozporzadzalnosci, uzaleznione w wielkiej mierze
od stopnia rozwoju i wyksztatcenia ogolnego. Totez stosunki kolezenskie
w obrebie jednej klasy zawigzujg sie wczesniej i Scislej, anizeli w grupach
0 szerszym zakresie.
Woreszcie grupom pierwotnym, ktore wyodrebnitem na tle wspdtzycia ludzi
dorostych, odpowiadajg na terenie szkolnym mniejsze zespoty dzie-
ci, ztozone z dwdch lub wiecej, ale zawsze niewielkiej liczby
jednostek, ktore z jakichkolwiek wzgledéw, o czem mowa bedzie ponizej, na-
wigzujg i utrzymujg Scislejszy kontakt wzajemny.
Juz z powyzszego szkicu wynika, ze pierwsze dwa rodzaje zespotow kolezen-
skich o stosunkowo szerokich zakresach uzaleznione sg w gtdwnej mierze od
warunkow i czynnikéw zewnetrznych, ktérym zawdzieczajg swoj byt i swoje
trwanie. Natomiast zespoty kolezenskie trzeciego typu, ktérych
liczebnos$¢ jest minimalna a zakres dziatania bardzo wa-
ski — co nie przesgdza sprawy, ze sama dziatalnos¢ jest w rownej, albo na-
wet w znaczniejszej mierze roznorodng i wielostronng — pozwalaja na
uwzglednienie samorzutnych zainteresowan i dg-
zen jednostek, wchodzacych w ich sktad. Dobor cztonkéw jest swobodny i za-
lezny przedewszystkiem od wiasciwosci i potrzeb indywidualnych, co oczywi-
Scie dokonywuje sie w ramach, narzuconych przez warunki zewnetrznp-orga-
nizacyjne.
Przystepujac do omdwienia zespotéw kolezenskich w najscislejszem znaczeniu
tego wyrazu, t. j. zespotdw, tworzacych sie i istniejgcych przy wspotudziale
samorzutnych zainteresowan i wewnetrznych potrzeb dziecka, nalezy podkre-
$li¢c, ze ich objawy upodobniajg sie pod wieloma wzgledami do
objawéw zespotow przyjacielskich. Zaufanie i zyczliwos¢, so-
lidarnos$¢ i wiernos¢,gotowos¢ do udzielania informacyj i pomocy i t. p., oto
cechy, powtarzajace sie w mniej lub wiecej wyraznej formie zardwno w spo-
sobie wzajemnego ustosunkowania sie cztonkow zespotdw przyjacielskich jak
1 kolezenskich. Wskutek tych wiasciwosci wspdlnych nasuwajg sie niejedno-
krotnie ogromne trudnosci w rozréznianiu obu typdw zespotu.
Oprdcz wspomnianych powyzej cech wspdlnych istnieja jednak kryterja, ktére
umozliwiajg i utatwiajg rozpoznanie zespoldw kolezenskich i przy-
jacielskich.  Stosunkowo tatwo dostrzec roznice, gdy pordwnywujemy p o-
czatek tworzenia sie tych zespotow. W przeciwienstwie do ze-
spotéw przyjacielskich, ktore — jak powiedzialtem w poprzednim rozdziale —
najczesciej zawiazuja sie w czasie pozaszkolnym wzglednie przed wstapieniem
do szkoly, zespoty kolezenskie tworzg sie prawie wytacznie na terenie szkolnym
i w zwigzku z zajeciami w szkole.
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To samo odnosi sie do terenu dziatalno$ci. Czlonkowie zespohlu
przyjacielskiego wstepujg do innych i liczniejszych grup dzieci bawigcych sie
lub pracujacych w przewazajacej ilosci przypadkdw wedtug wiasnych i indy-
widualnych zainteresowan i potrzeb. Rzadko inicjatywa do dziatalnosci w szer-
szym zakresie i liczniejszym sktadzie wychodzi od zespotu przyjacielskiego;
przeciwnie, przyjaciele taczag sie albo z dziatajgcym juz lub zawigzujgcym sie
wiekszym zespotem, albo sami na wiasng reke go organizujg i nim Kieruja.
Spotkanie sie przyjaciot w zespotach liczniejszych, realizujgcych wiasng tres¢
spoteczna, jest raczej przypadkowe. Intensywniejsza dziatalno$¢ zespotoéw przy-
jacielskich rozwija sie wtedy, gdy poszczeg6lni cztonkowie nie zajmujg sie
czems, co odpowiada ich zainteresowaniom indywidualnym, zaspokaja ich swoi-
ste potrzeby i pobudza ich do wykazania wtasnych zdolnosci i sprawnosci. Tak
bywa przynajmniej na nizszem stadjum rozwoju, kiedy zespoly przyjacielskie
nie przeksztalcity sie jeszcze w trwalsze wspdlnoty zabaw lub wyrazne gru-
py pracy. Natomiast najwieksza i najszersza dziatalnos¢ zespotéw kolezenskich
odbywa sie na terenie szkolnym. One wiasnie najczesciej dajg inicjatywe do
dziatania, wystepujg z réznemi projektami, ktére po uzgodnieniu natychmiast
wprowadzajg w czyn. Realizacja pomystow jest bardzo utatwiona w wypadku,
gdy cztonkowie zespotu kolezenskiego majg réwne lub zblizone do siebie
zainteresowania.
Uwydatnia sie rowniez roznica przy poréwnywaniu pobudek do zespo-
lenia sie. Decydujaca role w powstawaniu i istnieniu zespotow przyjacielskich
odgrywa czynnik emocjonalny oraz che¢ zaspokojenia potrzeby towarzyskiej
w atmosferze cieplejszej i serdeczniejszej, w doznawaniu i antycypacji btogich
stan6éw uczuciowych w zwigzku z objawami wzajemnej sympatji. Natomiast
potrzeba przynaleznosci do zespotu kolezenskiego ksztattuje sie przy wspot-
udziale momentéw szkolnych, ktére w zasadzie wysuwajg sie na plan pierwszy
i ktdre wywierajg ogromny wplyw przy wyborze czlonkdéw zespotu, co oczy-
wiscie nie wyklucza uwzglednienia réwniez whasciwosci indywidualnych.
Woreszcie zachodzi roznica w stopniu mozliwos$ci wyboru
cztonkdéw tworzacych sie zespotdw kolezenskich i przyjacielskich. Biorac
pod uwage to, ze zespoty przyjacielskie tworzg sie i realizujg swoje potrzeby
przedewszystkiem poza szkolg, tatwo zauwazy¢, ze swobodny wybor przyja-
ciela jest bardzo ograniczony i uzalezniony od miejsca zamieszkania, warun-
kéw ekonomicznych i spoteczno-kulturalnych srodowiska domowego oraz wpty-
woéw, wywieranych $wiadomie lub nieswiadomie przez rodzicdw. Natomiast
wybor kolegi odbywa sie w znacznie korzystniejszych warunkach. Przedewszyst-
kiem, ogot dzieci szkolnych stwarza wieksze mozliwosci doboru kolegi, a roz-
nice w $rodowiskach, zarysowujgce sie na tle odmiennych warunkéw domo-
wych oraz pozycji spotecznej rodzicéw, ulegajg zanikowi wzglednie ztagodze-
niu na terenie ,,neutralnym”, szkolnym, a na ich miejsce zaczyna stopniowo
zdobywac sobie coraz wieksze prawo inny miernik, wykazujacy zdolnosci i umie-
jetnosci w zwigzku z pracg w szkole. W ten sposéb tworzy sie nowa hierarchja
spofeczna, ktérej podstawg sg wyniki pracy i zachowania sie¢ dzieci w szkole;
pozycja spofeczna rodzicow dziecka odgrywa pod tym wzgledem zasadniczo
role drugorzedng. Jednostki, zajmujgce z tego tytutu wyzsze szczeble, bywaja
jednak w zasadzie chetniej wciggane do zespotdéw kolezenskich.
Wykazane powyzej roznice miedzy zespotem przyjacielskim a kolezeriskim
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w rzadkich tylko wypadkach wystepujg w czystej i tak jaskrawej formie. Naj-
czesciej cechy charakterystyczne obu typow zespotow krzyzujg sie wzajemnie,
wskutek czego réznice w mniejszym lub wiekszym stopniu sie zacierajg. Czesto
zdarzajg sie wypadki, ze stosunki kolezenskie przeobrazajg sie z biegiem cza u
i przy sprzyjajacych warunkach w wyrazne zespoty przyjacielskie. Odmiennych
przyktadéw nie zaobserwowatem; natomiast rozluznienie weztéw przyjaciel-
skich zwykle pocigga za sobg zanik kontaktu zainteresowanego cztonka wzgled
nie rozkiad calego zespotu przyjacielskiego, a na jego miejsce nie pojawia sie
zespot kolezenski.

Rozpatrujac zespoty kolezenskie ze stanowiska jakosci ich cztonkdw, rozréznié
mozemy dwie kategorje zespotéw, a mianowicie: 1) zespoly kolezenskie, skia-
dajace sie z cztonkébw wzglednie rédwno wyposazonych;
2) zespoty kolezenskie, ztozone z jednostek 0 nier6wnym stopniu
sit

W ramach pierwszej kategorji dostrzegamy zespoly w réznych odmianach, za-
leznie od zasady, ktdrg przyjmujemy za podstawe klasyfikacji. Podstawg tg
moze by¢ podobienstwo w uzdolnieniu i sprawnosci sfery uczuciowo - dazenio-
wej, fantazji a w pewnych wypadkach rdwniez zblizony stan rozwoju fizyczne-
go, nastepnie podobienstwo pozycji spotecznej dzieci w klasie oraz stanowisk
rodzicow i wreszcie zblizone do siebie zainteresowania. Dzieki dziataniu tych
wiasnie czynnikéw zespoty kolezenskie przejawiajg sie na terenie szkoty w roz-
nych formach. Rozpatrzmy je w krotkosci pokolei.

a) Ze stanowiska réwnych lub zblizonych do siebie
uzdolnien wyodrebniajg sie osobne zespoty kolezenskie, ztozone z dzieci
tylko wyjatkowo inteligentnych, albo wybitnie uzdolnionych, $rednio uzdolnio-
nych, mato uzdolnionych i wreszcie op6znionych w rozwoju. Dziatajgca potrze-
ba wyprdbowania i sprawdzenia wiasnych zdolnosci i sprawnosci realizuje sie
w zespole, ztozonym z kolegow o podobnym poziomie. Pobudkg dziatania jest
gotowos¢ do zmierzenia whasnych sit z sitami odpowiednio dobranych kolegdw,
a nastepnie che¢ do walki z nimi oraz nadzieja zwyciestwa i triumfu, zdobywa-
nych samodzielnie i przy pomocy wiasnych $rodkéw.

b) W zakresie zespotdw kolezenskich, zbudowanych na zasadzie podobien-
stwa sfery emocjonalno-woluntarnej, dostrzec mozna ta-
kie formy, jak np.: grupa wybitnie aktywnych, energicznych i $miatych, ocieza-
tych i niedbatych, mato pilnych, spokojnych i t. p.

c) Zaleznie od stopnia rozwoju zdolnos$ci fantazji, wyodreb-
niajg sie zespoly, ktorych czionkowie odznaczajg sie silnie rozwinietg i inten-
sywnie dziatajgca wyobraznia, oraz zespoty, ztozone z takich jednostek, ktorych
poziom wyobrazni znajduje sie ponizej normy przecietnej, wiasciwej danemu
okresowi rozwoju. Przyktadem pierwszej odmiany jest zespot marzycieli,
w skiad drugiej wchodzg dzieci z nastawieniem wybitnie realistycznem.

d) Ze stanowiska podobiefnstwa w rozwoju fizycznym
wytaniajg sie takie zespoly, jak np.: grupa matych, niedorozwinietych pod
wzgledem fizycznym, silnych, stabych i t. p.

e) Pozycja spoteczna, zarysowujaca sie w zwigzku z wynikami pra-
cy w szkole, oraz na podstawie sposobu ustosunkowania sie nauczyciela do
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poszczegblnych uczniéw i na tle zachowania sie w stosunkach wzajemnych
dzieci, decyduje w ogromnej ilosci wypadkéw o przynaleznosci wzglednie przy-
jeciu do danego zespotu kolezenskiego. Dla przyktadu wymienie grupy przo-
downikdw, inicjatoréw, specjalistdw, nastepnie zespoly, ztozone z dzieci, ktore
cieszg sie szczeg6lnem uznaniem Klasy; na przeciwnym biegunie znajdujg sie
zespoty, w skiad ktorych wchodzg jednostki, ktére albo nie osiagajg zadnych
wiekszych sukceséw i nie zajmujg powazniejszych stanowisk, albo tez wskutek
niewfasciwego zachowania sie lub r6znych okolicznosci utracity zaufanie ogétu,
ktory w takich wypadkach niejednokrotnie nie oszczedza stosowania objawow
stosunku obojetnego i niechetnego, oburzenia i nagany, lekcewazenia i pote-
pienia.

f) Wreszcie nalezy zwréci¢ uwage na to, ze w szkole koedukacyjnej wyzej wy-
szczegoblnione odmiany zespotéw kolezenskich pojawiajg sie zaréwno w skia-
dzie jednorodzajowym, zlozonym tylko z chtopcéw lub wylacznie
z dziewczat, jak i w formie mieszanej, zlozonej zarbwno z chlopcdw jak
i dziewczat.

Nalezatoby jeszcze uwzgledni¢ wplywy, wywierane przez Srodowisko

pozaszkolne oraz zaleznos¢ skfadu zespotu kolezenskiego od kierun -
ku zainteresowania. Ograniczajac sie w tern miejscu jedynie do
wzmianki, pragne zaznaczy¢, ze wplywy srodowiska omowitem juz poprzed-
nio 1), a wspotudziat zainteresowan indywidualnych oraz ich rola w zespotach
bedzie przedmiotem blizszego rozpatrzenia jednego z nastepnych rozdziatow 2),

Wszystkie powyzej scharakteryzowane zespoly kolezenskie sktadajg sie — jak
to tatwo zauwazy¢ — z jednostek wzglednie réwno wyposazonych. Zupehnie
odrebng kategorje stanowig zespoly kolezenskie, w sktad ktdrych wchodzg
dzieci o kontrastujgcych z sobg stopniach sit, zdolnosci i sprawnosci. Zespoty
drugiej kategorji pojawiajg sie na terenie szkolnym zasadniczo rzadziej w po-
rownaniu z przyktadami kategorji pierwszej.

Stosunkowo najczestsze przyktady taczenia sie jednostek o rozbieznych zasobach

duchowych wystepuja na podstawie roznicy w zasobie i stop-
niu rozwoju uzdolnien. Swiadomos¢ whasnej niezaradnosci przy
pokonywaniu nasuwajacych sie trudnosci pobudza zainteresowang jednostke do

nawigzania Scislejszego kontaktu z kolegg lub tez z istniejacym juz zespotem,

ktory rozporzadza doskonalszemi i wyprobowanemi sposobami i narzedziami

w tej dziedzinie. Nawigzanie i utrzymywanie kontaktu z upatrzonym kandyda-
tem wzglednie z zespotem odbywa sie w takich wypadkach ze wzgledéw u t y-

litarno-praktycznych; jednostka pragnie uzupeti¢ i wyro-
wnaé¢ wtasne braki przy pomocy wybitniejszych w tym kierunku ko-
legow. To za$ nie wyklucza mozliwosci przeobrazania sie pierwotnej pobudki,

co z biegiem czasu pod wplywem dotgczajacych sie stale roznych wspdtczynni-
kéw normalnie sie zdarza. Zespoty kolezenskie tego typu upodobniajg sie pod

wieloma wzgledami do zespotdw przyjacielskich, tworzacych sie w okresie

dojrzewania. Zaréwno jedne jak i drugie zawigzujg sie w celu ztagodzenia

wzglednie usuniecia odczuwanych wiasnych brakéw oraz uzupetnienia stajacej

sie osobowosci. Réznica tkwi w tem, ze potrzeba nawigzania i utrzymywania

N Ob.: Zespoty, w ktoérych przejawiajg sie wyrazne wptywy srodowiska.
2) Ob.: Zespoty, oparte na zasadzie rownorzednosci.
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kontaktu z przyjacielem uzalezniona jest wtedy wytacznie od przemian struktu-
ry duchowej w zwigzku z pewng fazg rozwojows, stanowi zatem zjawisko
powszechne; natomiast wspomniane powyzej zespoly kolezenskie zawdzigczajg
swoje istnienie specjalnym warunkom, tworzacym sie w zwigzku z pobytem
w szkole oraz najczesciej pod wplywem nauczania, a zatem majg charakter
zjawisk sporadycznych. Warto zwr6ci¢ réwniez uwage na fakt, ze stosunek
cztonkéw zespotu przyjacielskiego opiera sie na wzajemnem dopetnieniu, pod-
czas gdy stosunek cztonkéw odpowiadajgcych im zespotéw kolezenskich jest
w wiekszym stopniu stosunkiem jednostronnym, przynajmniej w jego poczat-
kowej fazie.

Wszystkie wyszczegélnione zespoty kolezenskie, ztozone badzto z czionkow
rowno wyposazonych, badz tez jednostek o roznym poziomie w pewnej dzie-
dzinie, moga ulec przeréznym modyfikacjom pod wplywem dziatania potgczo-
nych czynnikdw, wiasciwych obu kategorjom oraz ich odmianom, wskutek
czego réznorodnos¢ tych zespotdw staje sie niestychanie bogata. Dotyczy to
zaréwno ich skiadu, jak i mechanizmu wewnetrznego. Najwieksza liczbe przy-
ktadéw powyzej scharakteryzowanych zespotdw kolezenskich zaobserwowac
mozna przedewszystkiem w klasach nizszych, mniej wiecej do Kklasy 4-tej
wiacznie, co nie wyklucza pojawienia sie ich réwniez w klasach wyzszych. 1los¢
cztonkéw zespotu jest zmienna i w zasadzie nie przekracza liczby 6. Najcze-
Sciej zespdt sktada sie z 2 — 4 czionkdw. Zespdt 6-osobowy objawia tendencje
do dzielenia sie na dwie grupy, z ktorych kazda liczy po trzech czionkéw. To
samo dzieje sie nieraz z zespotem 5-osobowym, ktory rozpada sie na grupe
3-0sobowg i grupe 2-osobowa.

W wyzszych klasach natomiast szczegdlnie intensywnie dziatajg
zespoty kolezenskie w szerszym zakresie, obejmujace
wiekszg liczbe dzieci, wszystkie dzieci jednej klasy, kilku klas lub catej szkoty.
Wyijatek pod tym wzgledem stanowi czestokro¢ klasa 7-ma, gdzie zdaje sie
wystepowac zjawisko powrotu do zespotéw kolezeriskich mniej licznych (inwo-
lucja), ktore sg zarodkiem zarysowujacych sie z biegiem czasu zespotow przy-
jacielskich, wiasciwych okresowi dojrzewania. Natomiast w klasie 5-tej i 6-tej,
a w pewnej mierze rowniez w klasie 4-tej, dostrzegamy objawy wiekszego-
i trwalszego zespoleniasie ogo6tu dzieci jednej klasy. Dzieje
sie to pod wpltywem silniejszego dziatania rozbudzonego instynktu gromadz-
kiego. Nastawienie spoteczne w tym okresie jest wybitnie dodatnie; kazde
dziecko pragnie bra¢ czynny udziat w zyciu zbiorowem; jednostka rozptywa sie
w grupie liczniejszej i catkowicie dostosowuje sie do odpowiednio odbranego
i uznanego przez siebie przywodcey i).

W zwigzku z tern zarysowuje sie coraz wyrazniej budzacasie Swiadomos$¢
zbiorowa. Dla dziecka mtodszego szkota jest tylko krétkiem przezyciem,
przygtuszanem i niwelowanem przez urok zycia rodzinnego. W okresie przyro-
stu sit natomiast ,,nasza szkota” i ,,nasza klasa” zajmujg stopniowo coraz wiecej
czasu i miejsca w Swiadomosci dziecka. Wyobrazenie klasy, ktére u matych
dzieci ma charakter wybitnie zmystowy i w ktérem nieraz najmniej istotne
szczegOty wystepuja na plan pierwszy, zaczyna teraz uduchawiac sie, stajac sie
przedstawieniem istoty zbiorowej, ktéra mysli, czuje, chce i dziala, posiada

‘s Buhler Ch. — Op. cit., str. 150.
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pewne wiasciwosci, dyspozycje i t. p. 2) Jest ono zazwyczaj zabarwione uczu-
ciowo i to tem mocniej, im bardziej rozwinefa sie Swiadomos$¢ zbiorowa. Towa-
rzyszace mu najczesciej uczucia sity i radosci pobudzajg cztonkéw klasy do dzia-
fania w obranym przez siebie kierunku. Zaleznie od atmosfery w szkole oraz
ustosunkowania sie nauczyciela-wychowawcy do uczniéw, $wiadomos$¢ zbioro-
wa rozwija sie w pewnej mierze w samowiedze. W takich chwilach
cztonkowie zastanawiajg sie nad tem, czem jest ich Kklasa i czem by¢ powinna.
Dzigki budzacemu sie wtedy poczuciu praw i obowigzkdw, klasa sraje sie
zdolng nietylko do dziatania, lecz réwniez do osgdzania swego postepowania
i Swiadomego kierowania soba.

Zatem klasa-agregat, zbior jednostek o réznych, mniej lub wiecej zblizonych
do siebie kregach egocentrycznych, przeksztatca sie pod wptywem zycia szkol-
nego w klase o wzglednie rdwnym og6lnym ustroju psychicznym poszczegdl-
nych uczniéw. Ta za$ stopniowo osigga Swiadomos¢ zbiorowa, przejawiajaca sie
w mniej lub wiecej wyraznej formie. Zachowanie sie klasy, ktéra posiada $wia-
domos$¢ zbiorowg lub nawet wihasng samowiedze, jest objawem nietylko podo-
biefistwa dyspozycyj jednostek, lecz rowniez tego, ze w kazdym uczniu oprocz
Swiadomosci osobowej tworzy sie Swiadomos¢ klasy, umozliwiajgca jednolite
dziatanie nazewnatrz.

W zwigzku ze zmiang nastawienia oraz tworzgcego sie zainteresowania zyciem
zbiorowem i wyrobieniem odpowiednich zdolnosci wystepujg na terenie szkol-
nym objawy intensywnego rozwoju stosunkéw kolezenskich w szerszym zakre-
sie. Moment zwrotny przypada — jak twierdzi B. Nawroczynski — mniej wie-
cej okoto 10-go roku zycia. Wtedy nawigzanie i utrzymywanie blizszego kon-
taktu oraz wzajemne porozumienie sie cztonkéw wiekszego zespotu, w danym
wypadku wszystkich dzieci klasy, albo catej szkoly, jest znacznie tatwiejsze
i rozleglejsze niz wérod mtodszych dzieci szkolnych. Zakres wspolnych potrzeb
rozszerza sig, poczawszy od doznania wspdlnej przyjemnosci przy ptataniu
figlow i objawach samowoli, a kofczac na wspolnych zainteresowaniach zbiera-
niem réznych przedmiotéw, sportem wagarowania i wedréwkami, zabawg i pra-
cg. Z drugiej strony réznice indywidualne w zwigzku z budzacg sie samoswiado-
moscig nie zarysowujg sie w tych latach w tak jaskrawej formie, jak w okresie
nastepnym, wskutek czego nie hamujg i nie utrudniajg realizacji potrzeby wza-
jemnego porozumienia sie. Nastawienie przewaznie rzeczowe i intelektualne
sprzyja przeoczeniu, wzglednie ztagodzeniu rozbieznych wiasciwosci indywidu-
alno-osobowosciowych, dzieki czemu kontakt z kolegami staje sie Scislejszy,
szerszy i roznorodny.

Poczucie wspolnej przynaleznosci ksztattuje sie stosunkowo najwczesniej i naj-
mocniej w zakresie najmniejszej komorki organizacyjnej, ktorg stanowi klasa.
Swiadomos$¢ zbiorowa obejmuje w takim wypadku w zasadzie wszystkie dzieci,
uczeszczajace do danej klasy. Jest to zrozumiale, jezeli zwrdci sie uwage na po-
dobienstwo poszczegdlnych jednostek w rozwoju ogélnym oraz bogactwo
wspolnych przezy¢. Uswiadomienie sobie wiasnej odrebnosci przez czionkow
takiego zespolu przybiera wyrazniejszg forme w zwigzku z zetknieciem sie z in-
nym zespotlem o odmiennym sktadzie i odrdzniajacych go wiasciwosciach.

2) Gaudig H. — Die Schule im Dienste der werdenden Persénlichkeit. Str. 83—117.
Ob. réwniez Nawroczynski B. — Uczen i klasa. Str. 31—54.
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Swiadomosé zbiorowa jednego zespotu pobudza do wspoétzawodnic-
twa z innym zespolem, ktéry rozporzadza podobnym zapasem S$rodkow.
Rywalizujace ze sobg zespoty zmierzajg do podkreslenia i utwierdzenia wiasnej
supremacji, badzto przy pomocy srodkéw kulturalnych, jawnych i dozwolo-
nych, stosujac coraz to doskonalsze formy organizacyjne i oddziatywujgc na
swoich cztonkéw w kierunku podejmowania maximum wysitkdéw, badz tez
postugujac sie Srodkami nizszemi, jak konspiracja, gwattem, denuncjacja i t. p.
W drugim wypadku walka miedzy zespotami przyjmuje niejednokrotnie obja-
wy brutalnosci i pobudza do gwattownego wyladowania sie nizszych instyn-
ktow.

W sprzyjajgcych warunkach, t. j. gdy powotane czynniki sprawujg racjonalng
opieke nad dziatajgcemi zespotami, nizsze formy rywalizacji pojawiajg sie sto-
sunkowo rzadko. Z tego punktu widzenia polecenia godne sg wszelkiego ro-
dzaju konkursy miedzyklasowe, np. konkurs czystosci, porzadku, prawdo-
moéwnosci, punktualnosci i t. p., organizowane w zwigzku z zyciem w szkole
i poza szkolg, nie mowiac juz o stosowaniu odpowiednich metod i form pracy,
ktore winny uwzglednia¢ budzace sie popedy spoteczne. Jest rzecza charakte-
rystyczng, ze w realizacji tresci spotecznej zespotdw kolezenskich w szerszem
znaczeniu biorg nierzadko czynny udziat zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta,
mimo ze w zyciu wewnetrznem zespotu pojawiajg sie w tym czasie pewne anta-
gonizmy miedzy miodziezg meska i zenska. Szczegolnie wyraznie zaobserwo-
wac¢ to mozna w stosunkach miedzyklasowych i momentach krytycznych dla
catego zespolu, wzglednie jednej jego czeSci. Wtedy dziewczeta
i chtopcy stajg do zgodnej i wspo6lnej obrony prze-
ciwko zagrazajgcemu niebezpieczenAstwu, biorgc czynny
udziat w tej akcji, badz tez udzielajg poparcia moralnego. llustruje to naste-
pujacy przykiad.

Dwie druzyny, jedna ztozona z chiopcow klasy 5-tej, druga obejmujgca odpowiednig
liczbe chtopcow klasy 6-tej, bawity sie w siatkdwke. Reszta dzieci, w tem réwniez dziew-
czeta, $ledzita przebieg gry. Kazdy wiekszy sukces pobudzat do wyrazniejszych objawdéw
radosci nietylko druzyne wygrywajaca, lecz takze pozostatych cztonkoéw danej klasy,
a biad, popetniony przez nieuwage lub lekkomysInosé, pociagat za sobg wyrazy niepo-
koju, oburzenia i potepienia ze strony danego zespotu grajacych, jak réwniez, i to nieraz
w wiekszym stopniu, ze strony zainteresowanej czesci widowni.

Stosunek nie ulegt zasadniczej zmianie nawet wtedy, gdy druzyna chtopcéw klasy 5-tej
walczyta przeciwko druzynie dziewczat z wyzszej klasy. | w tym wypadku objektywizacja
instynktu walki przypatrujacych sie dziewczat z klasy 5-tej wypadta na korzy$¢ chtopcow.
Coprawda, objawy wspodlnej przynaleznosci nie byty jednomyslne i nie tak silne, jak
w poprzednim przyktadzie.

Wzajemne stosunki cztonkéw, wchodzacych w sktad tych wiekszych zespotow
kolezenskich, cechuja: solidarnos$¢ i szacunek, wspotodczuwanie i wspotczucie
oraz poczucie wspoétodpowiedzialnosci. Realizacja wspélnych zainteresowan
odbywa sie przy pomocy wspolnych wysitkow, co nie znaczy, ze kazdy czionek
bierze czynny udziat w réwnym zakresie i stopniu; przeciwnie, poszczegolne
funkcje sg podzielone ispetniane przez najodpowiedniejsze jed-
nostki. Podziat czynnosci dokonywuje sie najczesciej samorzutnie, niekiedy
z udziatem refleksji. Zaleznie od trudnosci i odpowiedzialnosci danej funkgji,
nastepnie od stopnia zdolnosci, sprawnosci i doktadnosci wykonania podjetego
zadania, zarysowujg sie w Swiadomosci cztonkéw szczeble stanowisk, a sumien-
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ne i sprawne wykonanie obowigzkow, zwigzanych z dang funkcja, zapewnia
odpowiednig pozycje w hierarchji spotecznej calego zespotu.

Z powyzszego wynika, ze istnienie takich zespotéw kolezenskich oraz realizacja
wiasnych celéw i pragnien odbywa siena zasadzie wspotdziata-
nia Zaleznie od stopnia i zakresu stosowania tej zasady oraz udziatu warun-
kow sprzyjajacych lub czynnikéw destruktywnych ksztattuje sie fizjognomja
zespotu oraz jego zwartos¢ i stabilizacja. W sprzyjajacych warunkach kazdy
cztonek stale zwraca swoje zainteresowanie w kierunku dobra swojego zespotu;
dla powiekszenia i utrwalenia wspolnego dobra gotdw jest w kazdej chwili do
zahamowania i ograniczenia indywidualnych pragnief, sprzecznych z celem
wspélnym. Z chwilg wystapienia lub wykluczenia cztonka zanika réwniez
zainteresowanie dla niego. Kolezeriskos¢ w omawianem obecnie znaczeniu
polega przedewszystkiem na czynnym wspoétudziale przy wypetnianiu wspol-
nych zadan, albo — jak méwi Vierkandti) —pozytywne nastawie-
ni e w stosunkach wzajemnych cztonkéw, bioracych udziat w realizacji zadan
zespotéw kolezenskich, odnosi sie nie do samej o0soby,
lecz do sprawnosci w dziatalnos$ci, Kktorej dana osoba jest
nosicielem. Tem wiasnie nalezy tlumaczy¢ fakt, ze dobrzy koledzy szkolni naj-
czesciej zatracajg kontakt ze sobg z chwilg opuszczenia szkoly. Zespot kolezen-
ski, posiadajacy wiasciwosci wyzej przedstawione, jest grupa zorganizowana,
jest jednoscig psychologiczna, albo =— jak to okresla W. Stern — osobg
wyzszego rzedu, ktéra mimo wielosci swych czesci jest jednoscig, po-
siadajgcg wiasciwe sobie cechy i wiasciwg sobie warto$¢ i ktéra mimo wielosci
funkcyj sktadowych istotnie dazy do wiasciwych sobie jako jednostce celow i).
Biorac pod uwage, ze zesp6t taki posiada swoistg strukture wewnetrzng, odroz-
niajaca sie od struktur indywidualnych skfadajacych go jednostek, oraz wiasng
forme zewnetrzng, wyodrebniajacg go od otoczenia socjalnego, nazwa¢ go moz-
na — zgodnie z W. Doering’lem— wspdélnotg uduchowionag 2).
Najczesciej wszystkie dzieci jednej klasy wchodzg rownoczesnie w skiad zespotu
kolezeriskiego. Niezawsze jednak tak jest, szczeg6lnie wtedy, gdy w klasie uczg
nauczyciele-specjalisci i gdy opiekun klasy zbyt mato uwagi poswieca sprawom
wychowawczym lub uzywa nieodpowiednich Srodkow.

Dla uzupehnienia podaje jeszcze kilka uwag, dotyczacych wptywu liczby
dzieci na tworzenie sie i trwanie wspoélnoty udu-
chowionej, opierajac sie na wynikach, osiggnietych przez W. Doering’a 3).
»W zasadzie im mniejsza liczba dzieci, tem fatwiej i w szybszem tempie klasa
przeksztatca sie w uduchowiong wspdélnote”.

»Umiejetnie i 'konkretnie stosowana zasada szkoty pracy sprzyja tworzeniu sie
jednosci psychologicznej, nawet w wypadku, gdy liczba uczniéw jest wielka”.
»Wspolnota uduchowiona nie doznaje zbyt wielkiego uszczerbku w razie nie-
obecnosci kilkorga dzieci, poniewaz kazdy z obecnych jest zawsze sklonny
do podejmowania wysitkw dla dobra catosci, biorac czynny udziat w dziatal-
nosci zbiorowej” *

U Vecerka L. — Op. cit., str. 51.

1) Stern W. — Die menschliche Personlichkeit. Str. 4.

2) Doering W. — Psychologie der Schulklasse. Str. 196 i nast.
3) Tamze, str. 200 i nast.
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»W wypadku, gdy w procesie wytwarzania ducha klasy biorg udziat tylko nie-
liczne jednostki, nieobecno$¢ tychze bywa odczuwana natychmiast”.

Z drugiej strony na terenie szkoty zaohserwowa¢ mozna zjawiska niebezpieczne,
ktore wywierajg wptyw destruktywny na wspotzycie

dzieci w klasie wogdle oraz utrudniajg i hamujg rozw6j wspdélnoty uducho-
wionej, jak np.: kliki, odosobnienie, niezdrowa ambicja, donosicielstwo, ktotli-
wos¢, nieodpowiedni stosunek wychowawczy i t. p.

Kliki, ktorych cztonkowie czujg sie lepszymi od innych, tworzg sie — jak
wiadomo — pod wplywem dziatania specjalnych warunkéw $rodowiska domo-
wego. Ogdt dzieci zajmuje wobec nich stosunek niechetny, szczeg6lnie wtedy,
gdy czionkowie klik w jakikolwiek sposob wyraznie zaznaczajg swoje wiasci-
wosci odrebne, ksztattujace sie w zwigzku z odmiennem stanowiskiem socjal-
nem rodzicow. Zdarzajg sie coprawda wypadki, ze i takie jednostki zajmuja
wyzszg pozycje w hierarchji spofecznej klasy. Dzieje sie to jednak najczesciej
pod wptywem indywidualnych wartosci, a nie naskutek lepszego stanowiska
spotecznego rodzicow. Odosobnienie jest szczegolnie niebezpieczne, je-
zeli powstaje na tle czynnikéw wyraznie destruktywnych, skierowanych przeciw
zgodnej realizacji zadan zbiorowych. Wymieni¢ tu nalezy: kiétliwos¢, zazdrose,
samolubstwo, ktamstwo, brak obowigzkowosci i sumiennosci i t. p. Tak np.
nadmierne podkreslanie wiasnej przewagi wzglednie czestsze popisywanie sie
swojg przemocg, bywa odczuwane )ako che¢ upokorzenia innych, wskutek
czego udziat takiej jednostki w dziatalnosci og6tu jest niechetnie widziany.
Ktamstwo za$ i stale omijanie przepisow gry przez jedng jednostke pocigga
za sobg konieczno$¢ nieustannego nadzoru pozostatych uczestnikOw zabawy,
wskutek czego zachodzi niebezpieczenstwo zuzycia ogromnej ilosci energji na
cele niepozadane, co w znacznym stopniu utrudnia rzeczywisty udziat w samej
zabawie. Odosobnienie takich jednostek nie jest dobrowolne, lecz stanowi na-
stepstwo samoobrony wspolnoty klasowej. Bywaja wypadki, ze wiasnie takie
jednostki zajmuja nieraz stanowiska kierownicze, osiggajac je badzto przy po

mocy teroru, badz tez w pewnych okoliczno$ciach za zgodg ogétu. Znacznie
mniej niebezpieczne dla zgodnego wspdtzycia klasy sg dzieci, ktore przebywajg
w samotnosci naskutek wptywow wychowania domowego, bojazni przed ludz-
mi, polegajacej na braku zaufania do wihasnych sit, niezgrabnosci i t. p. Niepo-
kojacym objawem jest rbwniez ambicja, szczeg6lnie wtedy, gdy wy-
ptywa z niezdrowego karjerowiczostwa. Zdrowa rywali-
zacja sprzyja rozwojowi zbiorowosci zorganizowanej, bo pobudza do dziatalno-
ci i ozywia jg, a w dodatku jest Srodkiem rozwoju wszystkich sit, spoczywaja-
cych w gltebi duszy dziecka. Wspotzawodnictwo jest niegrozne, a nawet poza-
dane, o ile pobudkg do wyprdbowania indywidualnych sit w zakresie zespotu
jest che¢ uzupetnienia wzglednie udoskonalenia whasnych sprawnosci; w prze-
ciwnym bowiem razie, t. j. gdy walka odbywa sie wylacznie dla uzyskania na-
grody i lepszego stopnia lub wywyzszenia sie ponad kolegami, rywalizacja
jest objawem niebezpiecznym, zaréwno dla wspotzycia zbiorowego, jak i rozwo-
ju strony moralnej jednostki. Wtedy bowiem uwydatnia sie niezdrowa ambicja,

pobudzajgca do uzycia wszelkich srodkow, nawet niekolezenskich i nieuczci-
wych, aby tern tatwiej osiggng¢ upragnione uznanie i zadowolenie. Brak wspot-
dziatania, zyczliwosci i wzajemnej pomocy, nastepnie rado$¢ z niepowodzenia
w pracy kolegéw, samolubstwo i zazdro$¢, oto objawy szerzacej sie ambicji
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niezdrowej. Réwnie niepozadanym objawem jest czestsze oskarzanie siet
wzajemne dzieci, szczegdlnie wtedy, gdy jednostka uskarza sie do nauczyciela
nie dla wlasnej obrony, lecz w celu spowodowania ukarania swoich kolegdw.
Ktotliwos§¢ jest najbardziej niebezpiecznem zjawiskiem, paniewaz roz-
luznia wezty od wewnatrz, paralizuje i niweczy juz osiggniete rezultaty oraz
pogtebia réznice whasciwosci indywidualnych. Wreszcie wspomne, ze czestokroé
szkota stwarza warunki, sprzyjajgce rozwojowi

zjawisk niepozgdanych, badzto przez niewtasciwg obsade stano-
wisk odpowiedzialnych, np. prymuséw, milicji i t. p., badZ tez przez stosowanie
nieodpowiednich nagrod, tradycyjnego sposobu oceniania pracy i postepow
ucznia i t. p. Z tego punktu widzenia stopnie i $wiadectwa budzg powazne wat

pliwosci. Odpowiedniejszym sposobem oceny sg np. charakterystyki indywidu-
alne, ktore wykazujq przebieg ewolucji oraz stosunek miedzy sprawnosciami
osiggnietemi a uzdolnieniem og6lnem i ktére ponadto uwzgledniaja trudnosci
indywidualne, jak to czyni np. P. Petersen w stynnej szkole éwiczen przy uni-
wersytecie w Jenie.

Jak przykre i donioste sg nastepstwa nieszczesliwej ingerencji szkoty, ilustruje
nastepujacy przyktad:

Rada Pedagogiczna, zgodnie z zarzadzeniem Kuratorjum, przyznata po jednej nagrodzie
dla najlepszego ucznia w kazdej klasie. Wobec tego, ze przy sporzadzeniu listy kandy-
datéw nasuwaty sie powazne trudnosci, powierzono sprawe wychowawcom poszczegol-
nych klas, ktérzy mieli wybra¢ odpowiedniego ucznia przy czynnym wspotudziale dzieci
danej klasy. Po kilku dniach przeprowadzitem takie wybory w klasie 5-tej, gdzie —
zgodnie z uchwatg R. P. — nie podatem ich rzeczywistego celu, lecz ograniczylem sie do
udzielenia wstepnych objasnien, ze chodzi poprostu o wskazanie ucznia, ktéry w opinii
kolegow jest najlepszym. Dzieci jednak dowiedziaty sie o tem z innego zrodta i obja-
wiaty pewng nieche¢ i nieufno$¢ z powodu braku szczerosci z mojej strony. Wysunety
dwdch kandydatéw. Sprawa byta dos¢ skomplikowana, a to z tego wzgledu, ze obydwa;
kandydaci byli synami nauczycieli, ktorzy udzielali nauki swoich przedmiotow w cei
klasie. Formalny wynik wyboréw wykazat nieznaczna przewage gtoséw na rzecz jednego
z obu kandydatow. Wybory odbywaty sie w atmosferze przygnebienia i spowodowaty
ptacz chtopca, dla ktorego rezultat ogdlny byt niepomysiny, oraz niezadowolenie jego
zwolennikow. Od tej chwili klasa, ktéra dotychczas byla zgodng i zespolong spotecz-
noscig, zamienita sie w dwa zwalczajgce sie¢ wzajemnie obozy, a kandydat do nagrody
stat sie przedmiotem szczegdlnych docinkow.

Uroczyste w dniu zakonczenia roku szkolnego wreczenie nagrod-ksigzek z odpowiednig
dedykacja, byto gtebokiem i bolesnem przezyciem zaréwno dla dzieci, jak i nauczycieli,
szczegOlnie wychowawcy tej klasy. )

Przykre nastepstwa tego wypadku objawialy sie przez diuzszy czas w nastepnym roku
szkolnym. Czestsze nieporozumienia, brak scislejszego kontaktu oraz rozhiezno$¢ w rei-
lizacji wspolnych zadan byly na porzadku dziennym, a klasa stanowita razacy kontrast
w poréwnaniu z harmonijnym ukfadem profilu zesziorocznego. W dodatku chiopiec,
ktory nie otrzymat nagrody, utracit che¢ do nauki i wiare we wiasne sity oraz wpadt
w nastréj melancholijny, objawiajacy sie zaréwno w zyciu szkolnem jak i domowem.
Na tle fatalnej nagrody powstaty rowniez nieporozumienia miedzy rodzicami obu chtop
cow — kandydatow; stosunki towarzyskie, zerwane w spos6b gwattowny i radykalny,
nie zawigzaty sie ponownie, mimo ze od tej chwili uptynety przeszto dwa lata.

Szlachetna w swojej intencji uchwala R. P. i pozornie drobny wypadek w Zyciu
szkolnem pociagnety za sobg mndstwo nastepstw ujemnych, 'poczawszy od roz-
bicia jednosci klasy, a koriczac na zerwaniu stosunkdw miedzy rodzicami, nie
moéwigc juz o doznaniu wplywOw ujemnych przez poszczegolne jednostki.
Jakie razace przeciwienstwo miedzy zamiarem a rzeczywistym skutkiem! Fact»
probant.
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Jednos¢ klasy, silnie zwarty i trwaty zespot kolezenski, przy odpowiednich wa-
runkach — jak wspomniatem poprzednio — sprzyja zabiegom wychowawczym,
stosowanym przez szkote, oraz utatwia ich realizacje. Zdarzajg sie niekiedy wy-
padki, z2 solidarnos¢ kolezehnska bywa skierowywana
przeciwko autorytetom szkolnym, szczegblnie wtedy, gdy po-
stawa wychowawcy przyjmuje nieodpowiednig forme. Dla ilustracji podaje
przyktad:

Dziewczynka klasy 5-tej przekroczyta przepisy szkolne. W czasie pogadanki na temat
przestrzegania przepisdw oraz upomnienia, skierowanego pod adresem sprawczyni, wy-
czutem, ze opinja catej klasy przechylata sie na korzy$¢ kolezanki, znajdujacej sie w kry-
tycznej i przykrej sytuacji. Ogol nie ograniczyt sie jedynie do udzielenia poparcia mo-
ralnego, objawiajgcego sie np. w zyczliwem spojrzeniu w Kkierunku ,,zaatakowanej” ko-
lezanki oraz w wyrazie pewnej niecheci w stosunku do nauczyciela, lecz podejmowat
wysitki, zmierzajgce do ztagodzenia skutkdw przestepstwa, uzywajac w tym celu mniej
tub wiecej szczesliwie dobranych i dozwolonych $rodkéw. W czasie przerwy owa dziew-
czynka byta przedmiotem szczegolnej opieki i troski ze strony kolezanek. Wypadek ten
zaintrygowat mnie, a to z tego wzgledu, ze stosunek moj do dzieci i odwrotnie — wedtug
mojego mniemania — nacechowany byt wzajemnem zaufaniem i szczeroscia.

Nie wchodzac w to, czy dziewczynka przekroczyta przepisy S$wiadomie, czy
wskutek braku uwagi lub pod wptywem zbiegu okolicznosci, chce tylko zwro-
ci¢ uwage na to, ze powyzszy przykiad jest w pewnej mierze potwierdzeniem
pogladu P. Petersena. Wedtug niego bowiem, wszystkie t. zw. wykroczenia
i przestepstwa dziecka nie sg zadnemi uchybieniami lub bledami, za ktére
dziecko moznaby pociaggna¢ do odpowiedzialnosci; przeciwnie, sg one natural-
nym i koniecznym dla prawidtowego rozwoju dziecka objawem samoobrony.
Dalej, przyczyny tego przeciwstawiania sie tkwig nie w dziecku, lecz w $rodo-
wisku wychowawczem, ktore wskutek niezrozumienia duszy dziecka, oraz braku
zdolnosci umiejetnego stosowania odpowiednich $rodkéw, nie umie nalezycie
pokierowa¢ procesem rozwojowymi). Zdaje sie wiec nie ulega¢ watpliwosci,
Ze moja ocena nie pokrywata sie z wynikiem oceny dzieci, wskutek czego ani
jednostka zainteresowana, ani udzielajacy jej poparcia koledzy, nie odczuwali
zadnej winy, mimo przekroczenia formalnego. Zarzuty, skierowane przez wy-
chowawce pod adresem jednego dziecka, byly odczuwane jako krzywda. Silnie
rozwinieta zdolno$¢ wspdtprzezywania i wspdtodczuwania oraz skrystalizowana
i wycéwiczona $wiadomo$¢ wzajemnej przynaleznosci pobudzity sharmonizowa-
ny i zwarty zespot kolezefski do wspolnej obrony cztonka, znajdujacego sie
w niebezpieczenstwie.

Jeszcze bardziej ujemne objawy solidarnosci zespotow kolezenskich wystepuja
wtedy, gdy postawa wychowawcy w znacznym stopniu odbiega od stanu prawi-
dtowego. Wtedy reakcja zespotu jest niejednokrotnie bardzo gwattowna i bar-
dzo niebezpieczna dla normalnego rozwoju dzieci; wtedy zesp6t zamie-
nia sie w mase niezorganizowang, thum psychiczny, ktéry
nie przebiera w wyborze $rodkdw, zmierzajacych do celu. Ciekawy z tego za-
kresu jest przykfad nastepujacy.

Nauczycielka, ktorej dzieci nie lubity i ktorej czestokro¢ wyrzadzaty rézne psoty, weszta

do klasy 4-tej na lekcje geografji. W czasie przerwy, poprzedzajacej te lekcje, dzieci po-
tozyty na stole mocno zbrudzony papier, a to w tym celu, aby nauczycielka, nie wiedzac

) Petersen P. — Der Ursprung der Padagogik. Str. 161.
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0 tem, pobrudzita sobie rece, co tez istotnie sie stato. Wtedy nauczycielka wywotata na
$rodek domniemanego sprawce tego czynu, ktéry w czasie catej rozmowy z nig utrzymy-
wat kontakt z kolegami, podburzajac ich odpowiedniemi znakami przeciwko nauczycielce.
W chwili, gdy nauczycielka zamierzata go uderzy¢ kijem od mapy, chtopiec sam chwycit
za kij, a cala klasa ,wyla jak na psa”, jak to pdzniej okre$lita zainteresowana nauczyciel-
ka. Znalaztszy sie w ktopotliwem potozeniu i nie mogac opanowac sytuacji, nauczycielka
opuscita klase i udata sie do kierownika, ktory postat do zbuntowanej klasy wiasciwego
wychowawce. Zastat jg juz spokojna, okreslajac zreszta stosunek dzieci do siebie zawsze
jako wzorowy.

tatwo zauwazyC, ze przyczyng antyspotecznego ustosunkowania sie zespotu
kolezenskiego byt w tym przyktadzie nieodpowiedni stosunek wychowawczy,
albo nawet brak kontaktu wychowawczego, a Srodkiem realizacji wspélnego
celu byt bunt. Korzystajac ze sprzyjajacych warunkéw, zespdt zamienit sie na
thum psychiczny, ktorego energja wyladowata sie w ostrej i niebezpiecznej dla
autorytetu formie. Wzrok, gesty i szepty byly Srodkami, zapomocg ktorych
odbywato sie wzajemne porozumienie oraz agitacja dla pozyskania wiekszej
liczby zwolennikow. Psoty, lekcewazenie, wySmiewanie sig, krngbrnosé, brak
szczerosci i zaufania wobec nauczyciela i t. p. sg zwykle objawem dziatajacego
thumu. Rozumie sie samo przez si¢, ze szkota winna dba¢ o to, aby nie stwa-
rza¢ warunkow, sprzyjajacych tworzeniu sie ttumu. Pomijajac $rodki profi-
laktyczne, pragne nadmieni¢, ze wymierzenie kary dziecku za czyn, popetniony
w thlumie, bytoby niesprawiedliwos$cia, poniewaz dziecko, bedac czescig ttumu
1spetniajac jego funkcje, zatraca swojg osobowos¢, wskutek czego, mimo prze-
stepstwa, nie moze by¢ pociagniete do odpowiedzialnosci.

Podkreslatem kilkakrotnie, ze zespoty kolezenskie pojawiajg sie w formie trwal-
szej wytacznie w klasach wyzszych. Natomiast w nizszych klasach takie zespoty
wystepujg w formie niewyraznej i zaczatkowej i sg w zasadzie krotkotrwate.
Dla zobrazowania catoksztattu pragne przedstawi¢ w ogolnym zarysie te par
excellence przemijajgce zespoty klasowe w nizszych
klasach, a przedewszystkiem w klasie 1-szej.

Klasa, ztozona z dzieci 7 — 8-letnich, jako cato$¢ nie stanowi psychologicznej
jednosci. Nie istnieje dla niej jedna wspolna podstawa, ktoraby taczyta wszyst-
kie jednostki. Whasciwosci indywidualne poszczegolnych jednostek, ich zdolno-
Sci, sposéb zachowania sie, wartosci i przezycia w bardzo silnym stopniu ule-
gaja nastawieniu egocentrycznemu, wskutek czego wspodlne cele i zadania, ktore
bytyby regulatorem i czynnikiem kierujgcym zachowaniem sie dzieci w danych
sytuacjach, sg jeszcze niemozliwe. Coprawda, mozna zauwazy¢, ze klasa w pe-
wnych warunkach przyjmuje na krotki okres czasu charakter catosci zespolonej.
Zapat jednostek bardziej wptywowych udziela sie bardzo szybko catej klasie,
dzieki czemu odnosi sie wrazenie, ze uczucia, pragnienia i dazenia poszczegol-
nych dzieci zostaty wyréwnane, uzgodnione, zespolone i skierowane do realiza-
cji pewnego celu wspdlnego. W takich chwilach mozna fatwo ulec ztudzeniu,
ze dziatanie opiera sie na jednem wspolnem dazeniu, kierowanem sitg miedzy-
osobowg. Przy blizszej jednak obserwacji okazuje sie, ze w najwiekszej liczbie
przypadkéw istnienie jedno$ci zbiorowej jest tylko-
pozorne. Przedewszystkiem, samo zespolenie dokonywuje sie wytgcznie tyl-
ko na ptaszczyznie emocjonalnej, a tworzace sie w ten sposob formy dziatania
zbiorowego posiadajg wyrazne cechy masy psychologicznej. Dalej, przejawia
sie tu nie dazenie wspolne, lecz raczej dazenie réwnokierunkowe. Poszczegol-
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ne jednostki interesujg sie temi samemi przedmiotami i doznajg wobec nich
podobnych uczué. Jest to zjawisko, w ktérem przejawia sie — jak zauwaza
Mc. Dougall — zasada bezposredniej indukcji wzruszenia drogg pierwotnego
i wspoétczulnego oddzwieku. Wedtug tej zasady, kazdy instynkt wraz ze swo-
jem charakterystycznem pierwotnem wzruszeniem i specyficznym impulsem
moze by¢ pobudzony u jednego osobnika przez objawy tego samego wzruszenia
u innej jednostki, dzieki specjalnemu, wrodzonemu przystosowaniu instyn-
ktu i). Pod wptywem wspdlnej nauki i wspélnych przezy¢ wzrasta stopien po
dobieAstwa umystowej konstytucji i wytwarza sie w pewnej mierze psychiczna
jednorodnos¢ ogdtu dzieci. Im wyzszy jest stopien tej psychicznej jednorodno-
Sci w pewnej zbiorowosci, tern tatwiej tworzy sie ttum psychologiczny, oraz
tern wyrazniejsze i gtebsze sa objawy zycia zbiorowego 2). Pozatem dzieci nie
czujg sie zwigzane zadnemi wspolnemi zadaniami, ktore wyplywatyby z poczu-
cia wzajemnej przynaleznosci. A sam proces wzruszenia— jak mowi K. Reinin-
ger 3) — przebiega w tym okresie wedtug praw indywidualnych, wiasciwych
danej jednostce, nie ulegajac wiekszym bezposrednim wptywom pozaindywidu-
alnym. Tern wiasnie nalezy tlumaczy¢ fakt, ze w wypadku, gdy ,,wspolne”
pragnienie nie zostaje zaspokojone w spodziewanym czasie, albo gdy wymaga
zahamowania lub dostosowania potrzeb i dgzen indywidualnych, pewnego sa-
moograniczenia, wtenczas zanika podobienstwo wspolnych wzruszen. Wtedy
struktura klasy powraca do pierwotnego stanu, rozktadajgc sie na atomy-jed-
nostki, lub zespoty matoliczne. Liczba i okres trwania zjawisk jednosci psy-
chologicznej w okreslonem powyzej znaczeniu wzrastajg w miare pobytu dzieci
w szkole. One sg zarodkiem wiekszych zespotow kolezeriskich, pojawiajacych
sie w wyraznej formie w fazie przedpokwitania. Zresztg tempo i zakres rozwo-
ju tej unitas multiplex 4), uwarunkowane w zasadzie od stopnia ogélnego
rozwoju dzieci, uktadajg sie w konkretnych przypadkach réznie, zaleznie od
atmosfery szkolnej, a szczeg6lnie od stosunku i postawy wychowawcy wobec
dzieci danej klasy.

Zatem realizacja tresci spotecznej dzieci nizszych klas odbywa sie — jak wspo-
mniatlem poprzednio — w zakresie mniej lub wiecej licznych grup. Skiad tych
zespotdéw ulega ustawicznym zmianom. Sita przejawiajgca sie w samem dziata-
niu, zachowaniu sie, przodowaniu i t. p., jest w zasadzie trwatg, dzieki czemu
staje sie przyczyng tworzenia sie ugrupowan o podobnych tendencjach, mimo
ze poszczegOlni czionkowie ciggle sie zmieniajg. Uogdlniajac, nalezy stwier-
dzi¢, zz klasa w tym okresie sktada sie z niepowigza-
nych i krzyzujacych sie zespotow o roznych stru-
kturach, ktorych sklad w zasadzie jest bardzo ptynny i ktorych istnienie
jest najczesciej krotkotrwale.

Wspomniatem na wstepie tego rozdziatu, ze zespoly kolezenskie pod wieloma
wzgledami upodobniajg sie do zespotdw przyjacielskich. Odnosi sie to przede-
wszystkiem do jednej z ich odmian, a mianowicie do zespotéw kolezenskich
w wezszem znaczeniu, obejmujacych stosunkowo matg liczbe cztonkéw. Nalezy

X) Mc. Dougall — Op. cit, str. 83 .

2) Tamze, str. 81.

3) Reininger K. — Das soziale Verhalten von Schulneulingen. Str. 62 i nast.
4) Stern W. — Die menschliche Personlichkeit. Str. 6.

59

mdoda¢, ze wykazane w tern miejscu wiasciwosci charakterystyczne sg dostrze-
galne dopiero wtenczas, gdy jednostka znajduje sie na odpowiednim poziomie
rozwoju ogdlnego. Zdolno$¢ odrdéznienia oraz znajomos¢ istotnych cech przyja-
zni i kolezenskosci przechodzi rozne stadja. Dla orjentacji pragne zwrécic
uwage na momenty zasadnicze i zwrotne w tej ewolucji, opierajac sie na rezul-
tatach badan ankietowych wiedenskiej autorki L. Vecerki i).

Na podstawie osiggnietych wynikéw wspomniana powyzej autorka dochodzi do
wniosku, z2 zdolno$§¢ rozrézniania przyjazni i kole-
zenskos$ci pojawia sie dopiero w okresie dojrzewa-
nia. Moment ten przypada przecigtnie na 13 lat. Zdarzajg sie jednak poje-
dynicze przypadki, ze nawet dzieci 14-letnie identyfikujg obydwa pojecia. Dzieci
15-letnie umiejg ponadto wymieni¢ istotne cechy przyjazni, charakteryzujac ja
jako wzajemne zaufanie, a w 17-tym roku zycia jako wzajemne dopetnienie.
Natomiast miodsze dzieci wyczuwajg jakgdyby instynktownie, ze istnieje
pewna rdznica miedzy stosunkiem przyjacielskim i kolezeriskim, lecz nie umie-
ja jej wskazaé. Inne znowu, twierdzac kategorycznie, ze istnieje roznica, wymie-
niajg najczesciej cechy przypadkowe.

Jest rzeczg charakterystyczng, ze dzieci inteligentniejsze i pochodzace ze Sro-
dowisk kulturalniejszych stosunkowo wczesniej zdobywajg zdolno$¢ odrdznia-
nia przyjazni od kolezenskosci, zachowujac jednak pewng ostrozno$¢ i powscig-
gliwos¢ przy wskazywaniu cech, whasciwych obu formom wspotzycia. L. Ve-
cerka tlumaczy to tern, ze dziecko inteligentne skionne jest powiedzie¢ w za-
sadzie tylko to, co zna z calg pewnoscig. Natomiast dzieci z nizszych Srodowisk
oraz takie, ktérych iloraz inteligencji wykazuje norme przecietna, lub opéznie-
nie w rozwoju, w znacznym stopniu pdzniej osiagaja zdolnos¢ odrézniania tych
poje¢, a ponadto objawiajg wiekszg sktonnos$¢ i gotowos$¢ do wyliczenia cech
charakterystycznych, oczywiscie nieistotnych. Swiadczy to o mniejszem poczu-
ciu odpowiedzialnosci.

X. T.ZW. ZWIAZEK.

Pewng specyficzng odmiang, zawierajaca zaréwno elementy przyjazni, jak i ko-
lezenskosci, jest t. zw. zwigzek albo klub 2). Forma zewnetrzna, sktad i tres¢
spoteczna zwigzku sg pod wieloma wzgledami podobne do odpowiadajacych
im wiasciwosci liczniejszych zespotow kolezenskich. Natomiast struktura we-
wnetrzna, a szczegolnie wiez emocjonalna, ktora wyciska specyficzne pietno na
wzajemnem ustosunkowaniu sie cztonkéw, wchodzacych w skiad zwigzku, przy-
pominajg raczej stosunki w zespole przyjacielskim. Cechg charakterystyczng
i whasciwg wyltacznie tylko omawianej obecnie formie wspotzycia jest to, ze
zwigzek kladzie bardzo wielki nacisk na strone organiza-
cyjna i przestrzeganie pewnych formalnos$ci oraz
rozwija swojg dziatalno$§¢ w odosobnieniu, w dyskrecji
i tajemnicy, bez wspdtudziatu i wiedzy wychowawcéw, wogole ludzi starszych.
Zwigzek w tern znaczeniu, zarbwno w intencji jak i w dziataniu, nie posiada

U Vecerka L. — Das soziale Verhalten von Madchen wéhrend der Reifezeit. Str. 89
i nast.

2) W literaturze niemieckiej nazwany: Bund, Kraenzchen. Vecerka L. — Op. cit.
Str. 107.
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charakteru konspiracyjnego, jak np. niektore rodzaje organizacyj i zwigzkow
tajnych, pojawiajacych sie w zyciu zbiorowem w okresie miodziericzym; prze-
ciwnie, cel zwigzku oraz $rodki realizacji nie budzg w zasadzie zadnych powaz-
niejszych zastrzezen pod wzgledem wychowawczym. Wobec tego jednak, ze
istnienie, czestokro¢ réwniez dziatalnos¢ bywajg ukrywane przed spoteczen-
stwem starszem, obserwacja zwigzku w czasie jego trwania jest utrudniona.
Dlatego wychowawca dostrzega na terenie szkolnym tylko niewyrazne objawy
dziatalnosci zwigzku, albo dowiaduje sie o istnieniu dopiero po jego rozwig-
zaniu.

Zanim przystapie do scharakteryzowania whasciwosci zwigzku, ktérego szczego-
ty doszty do mojej wiadomosci drogg posrednig i po jego rozwigzaniu, pragne
naszkicowa¢ objawy dziatalnosci, zaobserwowane przezemnie w czasie jego
trwania, coprawda mylnie wtenczas interpretowane.

Terenem obserwacji byla klasa 6-ta, ztozona wytacznie z dziewczat w liczbie 12. Klasa
cieszyla sie dobrag opinjg wszystkich nauczycieli; dzieci byly pilne, staranne, obowiazko-
we, punktualne, grzeczne, uprzejme, zgodne, uczynne, przestrzegaty przepisow szkolnych,
dbaty o estetyczny wyglad zewnetrzny, chetnie braty czynny udziat w przygotowywaniu
imprez, czesto przychodzity do Swietlicy, jednem stowem stanowity klase wzorowa pod
kazdym wzgledem. Wyjatek stanowity dwie dziewczynki: pierwsza robita znacznie mniej-
sze postepy, a druga, corka robotnika rolnego, nie dbata o przestrzeganie czystosci. Wy-
chowawca klasy poswiecat duzo czasu na sprawy wychowawcze, urzadzajgc czesto wspol-
ne wycieczki, gry, zabawy i t. p.

W czasie nieobecnosci wychowawcy w szkole dziewczeta prosity mnie o wziecie udziatu
w projektowanej wycieczce do lasu, odlegtego o 4 km. Gdy przechodzilismy koto pola,
obsianego koniczyna, prawie wszystkie dziewczeta z niezwyklem zainteresowaniem szu-
katy ,,szczescia w koniczynie”. Trwato to do$¢ dtugo. Moje zachecenia do podjecia dalszej
drogi, nawet upomnienia, niewiele pomagaty; dzieci zbieraty listki z niebywatg wprost
gorliwoscia, przyczem czesto wypowiadaty stowa ,,koniczynka pierwsza, koniczynka czwar-
ta znalazta szczescie, koniczynka szosta przoduje” i t. p., dodajagc do wyrazu ,koni-
czynka” jeden z numeréw do o$miu. Nalezy dodaé, ze 3 — 4 dziewczynki z mniejszem
zainteresowaniem oddaty sie temu zajeciu, a na moje wezwanie reagowaty natychmiast,
zachecajac do zaprzestania rowniez pozostate kolezanki. Wreszcie wyruszyliSmy w dalsza
droge. Dziewczeta wzajemnie podawaly sobie osiagniete wyniki, a dziewczynka, ktéra
nazbierata najwieksza ilos¢ koniczynek czterolistnych, byfa przedmiotem szczeg6inego
podziwu, pewnej adoracji, a réwnoczesnie pewnej zazdrosci ze strony og6tu. W czasie
rozmowy na ten temat zainteresowane dziewczynki objawiaty pewng powciaggliwos¢ i da-
dawaty odpowiedzi wymijajace, a na moje zapytanie, co oznaczaty owe tajemnicze nu-
mery, wypowiadane podczas zbierania, dziewczeta momentalnie spojrzaty na siebie,
uSmiechnety sie z pewnem zaniepokojeniem, poczem jedna z nich powiedziata, nie bez
wzruszenia, ze byly to liczby juz uzbieranych okazéw. Wyczutem nieszczerosé tych stow
i, nie chcac wytworzy¢é klopotliwej sytuacji, nie czynitem dalszych zabiegdw celem
odkrycia prawdy.

Po krotkim pobycie w lesie zaproponowatem inng droge powrotng do miasta. Mimo
licznych i rzeczowych argumentéw, przemawiajacych za przyjeciem mojego wniosku,
dziewczeta niechetnie przyjelty moja propozycje i prawie jednogto$nie wypowiedzialy sie
za powrotem tg samg droga, co tez sie stato. W drodze powrotnej powtdrzyta sie ta
sama sprawa ze zbieraniem koniczynek, coprawda w formie troche skrepowanej i bez
swobodnych objawow zadowolenia po osiggnieciu wiekszych sukcesow.

Zjawisko, zaobserwowane na koniczysku, zaintrygowato mnie, ale mimo wysit-
kow, nie zdotatem odkry¢ rzeczywistych przyczyn swoistego zachowania sie
dzieci. Przypuszczajgc zwigzek przyczynowy z naukg w szkole, porozumiewatem
sie w tej sprawie z nauczycielami poszczeg6lnych przedmiotow, przejrzatem
spis wypozyczonych ksigzek w tej klasie oraz dziennik lekcyjny. Okazalo sie,
ze zwigzek z naukg jest wykluczony, a z literaturg szkolhg mato prawdopodob-
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ny. Wreszcie zadowolitem sie interpretacjg, zgodng z pogladem zainterpelo-
wanych kolegow, ze zjawisko to jest zwyczajnym i czesto wystepujacym obja-
wem dziecinnych tajemnic, do ktérych dzieci, a szczeg6lnie dziewczeta w fazie
przedpokwitania, czuja wewnetrzng potrzebe i wyjatkowg sktonnosé. W rze-
czywistosci byly to objawy dziatalnosci zwigzku, o czem miatem moznos$¢ do-
wiedzie¢ sie drogg posrednia, juz po jego rozwiazaniu i zwolnieniu dzieci ze
szkoly. Stan faktyczny przedstawiat sie w sposob nastepujacy.

Zwiagzek zatozono na wiosne. Nalezaty do niego poczatkowo wszystkie dziewczynki klasy
6-tej. Po krétkim czasie istnienia liczba cztonkin wynosita tylko 8 dziewczynek; w takim
skladzie zwigzek przetrwat do konca. Pozostate cztery dziewczynki zostaty wykluczone:
jedna z powodu zdrady tajemnicy, druga ze wzgledu na niski poziom postepéw w szkole
oraz sktonno$¢ do kidtni, trzecia z powodu niskiego stanu higienicznego oraz czestszych
wypadkow nieobecnosci na zebraniach i matego udziatu w realizacji wspélnych zadan,
wreszcie ostatnia z powodu uzywania wyrazéw ordynarnych i brudnych, co — zdaje sie —
byto w zwigzku z niskim poziomem moralnym $rodowiska domowego, a ponadto dzie-
wczynka ta byta znacznie starsza.

Potrzebg wewnetrzng zatozenia zwigzku byta — jak mnie poinformowano — che¢ do
zabawy, ruchu, przygdéd i zycia samodzielnego oraz doznania przyjemnosci w zwigzku
z realizacjg wspolnych celéw liczniejszego zespotu. Informacje, otrzymane od jednej z by-
tych uczennic zenskiej szkoty wydziatlowej, gdzie tego rodzaju forma wspotzycia byta
bar_dza rozpowszechniona, stanowily bezposrednig przyczyne zewnetrzng utworzenia
zwigzku.

Zatozenie zwigzku odbyto sie w parku, potozonym na peryferji miasta. Wszystkie dzie-
wczynki ztozyly przyrzeczenie, albo — jak to same okre$laty — ,,slubowanie” dochowania
wzajemnej szczerosci, trwatej przyjazni oraz udzielania sobie poparcia i pomocy w kaz-
dej potrzebie. Zwiazek otrzymat nazwe ,wesota koniczynka”, a poszczeg6lne cztonkinie
nazywaty sie ,,koniczynka pierwsza, druga i t. d.” Symbolem zwigzku byfa koniczyna czte-
rolistna. Zgodnie z przyrzeczeniem, cztonkinie byly obowigzane do zachowania tajemnicy,
a w szczeg6lnosci nie zdradzenia istnienia oraz podtoza dziatalnosci zwiazku. Lekcewa-
zenie powzietych uchwat lub zaniedbywanie sie w wykonywaniu wspdélnych celéw pocia-
gato za sobg wykluczenie ze zwigzku. Wszystkie obrady pozniejsze byty tajne i odby-
waly sie w miejscach, zabezpieczonych przed nie-cztonkami, szczeg6lnie przed wychowaw-
cami. Nierzadko miejscem zebran byla izba szkolna. Kazda miata prawo i obowigzek
interesowac sie sprawami prywatnemi poszczegélnych cztonkin oraz donies¢ bezwzglednie
0 kazdym wypadku, niezgodnym z przyjetemi zasadami zwigzku. W mysl zatozen dzia-
talnos$¢ zwigzku miata obejmowac wspoline gry i zabawy, przechadzki i wycieczki, w razie
potrzeby pomoc przy odrabianiu domowych zadan szkolnych, urzadzenie wspolnych go-
dzin czytania czasopism i ksigzek, urzadzenie kotek towarzyskich z okazji imienin czton-
kin lub ulubionych nauczycieli, szczegblnie wychowawcy i t. p. Realizacja powzietych
zamiaréw odbywata sie¢ samodzielnie, bez inicjatywy i pomocy ze strony wychowawcow.
Mite niespodzianki dla nauczycieli, przygotowywane wlasnemi sitami i w tajemnicy, byly
cechg charakterystyczng dziatalnosci zwiazku.

W fazie poczatkowej ideat zwigzku miat charakter niewyraznie sprecyzowany i obejmo-
wat pewng ilo$¢ ogolnych zasad wzorowego zachowania sie. W pozniejszej fazie, trwa-
jacej stosunkowo niedtugo, zasady te koncentrowaty sie w osobie wychowawcy Kklasy,
ktory przez pewien okres czasu byt przedmiotem wymarzonego ideatu (adoracja). Wre-
szcie pod koniec roku szkolnego ideat przyjat forme znowu bardziej og6lng, odrywajac
sie od osoby i skierowujac sie wylacznie ku wartosciom spoteczno-moralnym. Najpiek-
niejszy i najintensywniejszy okres rozwoju zwigzku — jak twierdzg b. cztonkinie — sta-
nowit czas, w ktorym przedmiotem ideatu byt wychowawca klasy; przestat zas by¢ ide-
atem z chwilg, kiedy odkryto ,ujereng jego strone”, a mianowicie ,brak wzajemnosci
1 niedostateczne jego zainteresowanie durzacemi sie¢ w nim dziewczetami”.

W czasie wakacyj letnich dziatalno$¢ zwiazku ulegta zahamowaniu, a nawet catkowitemu
zawieszeniu, wskutek czego nastapito pewne rozluznienie stosunku miedzy cztonkiniami.
Coprawda, w klasie 7-ej zwigzek wznowit swoja dziatalno$¢, nie osiggajac jednak takiego
stopnia jednosci i zwartosci, jak w roku poprzednim. Zachodzace czesto zmiany sktadu
zwigzku oraz pojawiajace sie od czasu do czasu nieporozumienia i scysje miedzy cztonki-
niami rozsadzaty jego strukture od wewnatrz. Stan ten ulegt znacznej poprawie z chwilg
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-skomasowania 7-ej klasy szkoty ¢wiczen z odpowiadajacy jej klasa powszechna. Wtedy
powstat nawet drugi zwiazek, ztozony z pewnej liczby bytych uczennic szkoty powszech-
nej. Obydwa zwiagzki prowadzity zycie suchotnicze i rozpadly sie po kilku tygodniach
istnienia 1).

Poczqtkoveo zwigzek, nazwany ,klubem powiesciowym”, obejmowat dwie dziewczynki
13 — 14-letnie; wkrotce liczba cztonkin wzrosta do 6. Celem ,klubu” bylo urabianie
i pielegnowanie wyobrazni. Kazda cztonkini byta obowigzana obra¢ sobie wiasny pseudo-
nim i napisa¢ jedng powies¢ na tydzien. Na wspdlnych zebraniach dziewczeta odczytywa-
ty swoje utwory, a nastepnie odbywata sie dyskusja. ,,Klub” istniat zaledwie kilka ty-
godni. ,Nie mamy nan czasu, a przytem bylySmy juz nim znuzone... szkaradna byta ta
pisanina o mitosci, ucieczkach i tajemnicach...” o$wiadczyta jedna z bylych cztonkin
,Klubu” po jego rozwigzaniu. Tamze, str. 232

Juz z tej pobieznej charakterystyki wynika, ze zwigzek zawiera elementy

przyjazni i kolezenskos$ci, jaktozaznaczylem na wstepie tego
rozdzialu. Pod wzgledem zwarto$ci oraz odosobnienia

i Swiadomosci odrebnos$ci jego czionkin, upodabnia on sie po-
nadto do silnie zwartych zespotow srodowiskowych, ktére nazwatem klikami.
Zasadnicza roznica tkwi w tem, ze kliki tworzg sie pod wytacznym wptywem
czynnikéw Srodowiska domowego; w zwigzku natomiast decydujacg role odgry-
wajg w zasadzie momenty szkolne. Dalej, cechg charakterystyczng cztonkdw
kliki jest ich nastawienie egoistyczne, a nastawienie cztonkin zwigzku zawiera
w sobie znacznie wiekszg ilos¢ oraz szerszy zakres pierwiastkow allr ui-
stycznych. Wedtlug Vecerka’i, zwigzek w tem znaczeniu jest forma, spoty-
kang wylacznie w sposobie wspotzycia dziewczat 2) i to tylko
w pewnym, stosunkowo krotkim okresie ich rozwoju. Zasadniczo pojawia sie
on w ostatnie jczesci fazy przedpokwitania oraz w pierwszym etapie okresu doj-
rzewania. Proces tworzenia sie oraz najpiekniejszy rozw6j zwigzku przypada
przecietnie m— jak twierdzi L. Vecerka 3) — na czas od 12 ;6 do 14;6 lat. Odchy-
lenia od normy sg mozliwe, zaleznie od stopnia inteligencji i warunkéw domo-
wych dziecka. Przecietnie liczba cztonkin waha si¢ miedzy liczbami od 6 do 10.
Zwigzek nie jest zjawiskiem powszechnem: nie wszystkie dziewczeta sg czton-
kiniami zwigzku, a nawet nie odczuwajg wewnetrznej potrzeby przynaleznosci
do niego. Z tego wynika, ze zwigzek nie jest psychiczng

koniecznos$cig i zwykle zawdziecza swoje istnienie przypadkowym
wplywom zewnetrznym. Pojawienie sie jednego zwigzku na terenie szkoty po-
budza inne dziewczeta do utworzenia zespotéw, opartych na podobnych zasa-
dach. Zwigzek staje sie do pewnego stopnia modg, przestrzegang na tere-
nie jednej szkoly oraz rozszerzajacg sie przy sprzyjajacych warunkach niejedno-

1) Ciekawg charakterystyke przebiegu tworzenia sie oraz dziatalnosci zwiazku podaje
L. M. Montgomery w powiesci p. t. ,,Ania z zielonego wzgérza”. Z angielskiego przet.
R. Bernsteinowa. Wyd. M. Arcta. Warszawa 1928. Str. 186 i nast .

2) Przypisywanie przez Vecerka'e tego sposobu wspdtzycia wylacznie dziewczetom jest
zdaje sie niestuszne. Zdaniem Dr. M. Grzegorzewskiej, WI. Radwana i B. Kubskiego,
zwigzki tego rodzaju pojawiajg sie réwniez w zyciu spolecznem chtopcéw. Podobne sta-
nowisko, chociaz niezupetnie jasno okreslone, zajmuje Ch. Biihler. Podaje ona przykifad,
zaobserwowany w szkole meskiej, jak dwaj chtopcy umieszczali w swoich zeszytach rysu-
nek, przedstawiajacy ksztatt serca, z napisem ,N. (imi¢) i N. (imie drugiego chtopca),
my obaj wierni sobie az do $mierci”. Nie rozporzadzajgc odpowiednim materjatem wia-
snych obserwacyj z tego zakresu, powstrzymuje sie od wypowiedzenia osobistego pogladu
na te sprawe.

Ob. Biihler C. — Das Seelenleben des Jugendlichen.

s) Vecerka L. — Op. cit.,, rozdziat: Der Bund. Str. 110.
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krotnie réwniez na inne szkoty. Cele i zadania, ktére zwigzek sobie stawia
przy zatozeniu i ktére w mniejszym lub wiekszym stopniu realizuje, sg rowi
niez zalezne od rozwoju i usposobienia cztonkin, wchodzacych w sktad zwigzku.
W zasadzie nie budzg one zadnych powazniejszych zastrzezen pod wzgledem
wychowawczym. Zaleznie od celéw, sprecyzowanych przy zaktadaniu, wzgled-
nie urzeczywistnianych w dziatalnosci, wyodrebniajg sie pewne odmiany zwigz-
ku o specyficznych wiasciwosciach, jak np.: Slubowanie dotrzymania sobie
wzajemnej wiernos$ci (zwigzek przyjacielski), udzielania sobie
wzajemnej pomocy, aby tem tatwiej wyrobi¢ sie na dzielne jedno-
stki i szlachetne charaktery (cel etyczny), wspdélna zabawa i praca,

badzto dla korzysci wiasnych lub szkolnych, badz tez dla dobra publicznego
(kotka rozrywkowe i towarzyskie) i t. p. Stosunek miedzy cztonkiniami zwigz-
ku cechuja: zaufanie, wzajemna szczero$¢ i gorgca sympatja. Cztonkinie uwa-
zaja sie za przyjaciotki; niekiedy — jak zaobserwowata L. Vecerka — nazywa-
ja sie ,,siostrami zwigzkowemi”. Zdarzajg sie wypadki — jak podaje wspomnia-
na autorka, m ze cztonkinie majg jednakowe pierscienie lub specjalne odznaki,

przedstawiajgce symbol zwigzku i zaopatrzone w monogramy. Bardzo czesto
odznaka posiada ksztatt serca i zawiera hasto, precyzyjnie wyhaftowane i piek-
nie ozdobione, np. ,wierna az do S$mierci”, ,,wszystko z mitosci®, ,,obronca

przesladowanych” i t. p. Tto i nici do haftowania sa odpowiednio dobrane, np.

kolor czerwony, jako symbol mitosci, i niebieski, jako symbol wiernosci.

Cechg charakterystyczng zwigzku jest razgca sprzecznos$¢ i rozhiez-
nos$¢ miedzy zamiarem a realizacjg. Szczegolnie wyraznie
wystepuje rdznica, jezeli zwroci sie uwage na czas trwania zwigzku. Bywa, ze
dziewczeta sktadajg przyrzeczenie, czestokro¢ $lubujg pod przysiega gotowosé
statej przynaleznosci do zwigzku i dochowania wzajemnej wiernosci i szczero-
Sci az do Smierci. W rzeczywistosci jednak zwigzek trwa bardzo krétko i w naj-
lepszym wypadku utrzymuje sie przez czas wspélnego uczeszczania cztonkin do
szkoty.

XI.  ZESPOLY FLUKTUACYJNE.

Wszystkie dotychczas omdwione zespoty posiadajg pewne wspolne cechy cha-
rakterystyczne, a mianowicie: niezmienno$¢ cztonkéw, wchodzacych w skiad
danego zespotu, oraz ciggtos¢ trwania, istniejagcg w zwigzku ze stalg i jedno-
kierunkowgq potrzebg. Whasciwosci te oczywiscie nie wystepujg w formie do-
skonatej oraz w Scistem znaczeniu tego okreslenia; przeciwnie, posiadajg one
wybitny charakter relatywny i uwydatniajg sie — co pragne podkresli¢ z wiel-
kim naciskiem — wylacznie na tle poréwnywania odpowiadajacych im stosun-
kéw z zespotami, w ktorych wspomniane wiasciwosci pojawiajg sie w mniej-
szym stopniu. W poprzednich rozdziatach kilkakrotnie zwracalem uwage na
zalezno$¢ zespotéw pod kazdym wzgledem od stopnia rozwojowego dzieci,
nastepnie wykazywatem najrézniejsze odchylenia od normy przecigtnej oraz
réznorodne odmiany, uwarunkowane wiasciwosciami indywidualnemi, nie mo-
wigc juz o licznych i silnych wptywach czynnikéw postronnych, pozaindywi-
dualnych. Pomijajac te odchylenia nalezy stwierdzi¢, ze zespoly te charaktery-
zuje wzglednie stata przynaleznos¢ cztonkow, wzglednie trwale istnienie,
a w pewnych wypadkach réwniez wzglednie prosta forma. W przeciwien-
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stwie do tej kategorji odrdzni¢ mozemy takie typy zespotdw, ktore pod kazdym*
lub niektérym z powyzej wskazanych wzgledéw wykazujg mniejsza lub wiek-
szg roznice. Skiad tych zespotow nie jest wyraznie okreslony, wskutek czego
istnienie samego zespotu jest krotkotrwate, albo w dalszej dziatalnosci oparte
na zasadach istotnie réznigcych sie od poczatkowych; wreszcie wzglednie pro-
sta forma ustepuje miejsca, przynajmniej w wiekszosci przypadkéw, formie
ztozonej, w ktorej krzyzujg sie najrozmaitsze interesy form stosunkowo pro-
stszych. Ze wzgledu wilasnie na niestatos¢ cztonkow oraz nie
ustanng modyfikacje dziatania nazywam je zespotami flu-
ktuacyjnemi.

Musze sie zastrzec, ze zespoty fluktuacyjne w tern znaczeniu roznig sie zasadni-
czo od masy fluktuacyjnej, przeciwstawionej przez P. Petersena i) grupie zor-
ganizowanej. Masa fluktuacyjna ma wybitny charakter atomistyczny, tworzy
sie pod wptywem wspdlnego wrazenia zmystowego i uczucia i rozpada si¢ na-
tychmiast wraz z zanikiem tych bodzcéw. Pozatem masa fluktuacyjna, jak to
zresztg wyraznie wskazuje wyraz ,masa”, zawiera mndstwo cech wspolnych,
wihasciwych ttumowi psychicznemu. Natomiast zespoty fluktuacyjne zawdzie-
czajg swoje istnienie gtebokim potrzebom wewnetrznym i zblizajg sie do
grup zorganizowanych, w ktdrych czlonkowie, zachowujac swoje
wartosci indywidualno-osobowosciowe, uswiadamiajg sobie wiasng odrebnosc¢
i czujg sie zwigzani wspdlnemi konkretnemi celami. Jezeli poréwnywujemy
obie kategorje zespotow, t. j. zespoty wzglednie state i trwate z zespotami flu-
ktuacyjnemi ze stanowiska zainteresowania, tatwo zauwazyé, ze cztonkowie
zespotéw dotychczas oméwionych kierujg sie zainteresowaniem statem ,nie-
przerwanie” trwajgcem, podczas gdy czionkéw zespotdw fluktuacyjnych zna-
mionuje w zasadzie zainteresowanie chwilowe, wyplywajace
z potrzeb i popedéw danej chwili i skierowane na doznanie przyjemnosci
i pozytku, zgodnie z oceng subjektywng 2)

Zespoty fluktuacyjne przejawiajg sie w dwaoch, wyraznie wyodrebniajacych sie
odmianach, zarysowujgcych sie na cle wzajemnego ustosunkowania sie czton-
kéw. Stosunek ten moze by¢ oparty na zasadzie réwnorzednosci albo na zasa-
dzie nadrzednosci i podporzadkowania. Zaleznie od tego stosunku cztonkéw,,
jako podstawy Klasyfikacji, wytaniajg sie zespoty fluktuacyjne, oparte na zasa-
dzie rownorzednosci oraz zespoty, oparte na zasadzie nadrzednosci i podpo-
rzadkowania. Wreszcie formg posrednig, zawierajgcg w pewnej mierze pierwia-
stki obu typdw wyzej wyszczegblnionych, jest zespot okoto t. zw. specjali-
stow. Kazdy z tych typéw bede rozpatrywat osobno.

a) Zespoty oparte na zasadzie rownorzednosSci.

Obserwujgc zycie szkolne, tatwo zauwazy¢, ze w pewnych wypadkach tworzg
sie zespoly, ktorych cztonkowie, poza samym zespotem, nie utrzymujg zadnych
trwalszych i Scislejszych stosunkow przyjacielskich i kolezenskich. Zesp6t taki
zawdziecza swoje istnienie specyficznym warunkom i tworzy sie w Scistej za-

®) Petersen P. — Allgemeine Erziehungswissenschaft, rozdz. | p. t. Grundbegriffe-
Str. 6.

® Lunk G. — Das Interesse, czes¢ 2, str. 77.
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leznosdci od stanu, nastroju i usposobienia jednostek, wchodzacych w jego skiad.
Podobienstwo stanu uczuciowego i potrzeb, zwhaszcza
za5 wrodzonej skitonnos$ci do ruchu, orazinneokolicz-
nos$ci sprzyjajace pobudzajg dzieci do realizacji wspdlnych celéw, zmierzaja-
cych do zaspokojenia podobnych pragnied w danej chwili. Zatem potrzeba
wewnetrzna oraz swoista sytuacja odgrywajg decydujgcg role w powstawaniu
zespotow tego rodzaju. Zanik potrzeby wzglednie odsunigcie jej na dalszy plan
pola $wiadomosci przez inng, silniejsza i bardziej pociagajaca, powoduje roz-
luznienie kontaktu lub utrate przynaleznosci do zespotu, ktdrego przed chwilg
dana jednostka byta cztonkiem. To samo odnosi sie do przypadkowej sytuacji;
zanik sprzyjajacych warunkow wzglednie zmiana sytuacji wywierajg wpltyw
destruktywny i powodujg albo catkowity rozktad zespotu, albo wprowadzajg
modyfikacje, odbiegajgce w mniejszym lub wiekszym stopniu od stanu poczat-
kowego. Wskutek tych wihasciwosci dobdr czionkéw nie odbywa sie wedtug
pewnych zasad; przeciwnie, sktad zespotu jest raczej przy-
padkowy i podlega w czasie istnienia ustawicznym, mniej lub bardziej
istotnym zmianom. Oto przyktad:

W czasie przerwy wigksza ilo$¢ dzieci znajdowata sie na dziedzincu szkolnym; kilkoro
pozostato w Klasie; jedne z nich przegladaty wiasne zadania szkolne, drugie czytaly,
inne rozmawiaty lub przygotowywaty przybory do nastepnej lekcji. Jedno dziecko, pod-
noszac gazete z pod tawki, zahaczytlo przez nieuwage o teczke, ktéra wypadta na po-
dtoge. Wiasciciel teczki nie byt obecny w izbie szkolnej. Kto§ z obecnych powiedziat:
»Jaka tadna teczka” ! Inne dzieci ogladaty ja. Po kilku sekundach jedno z nich zawotato:
»Schowajmy te teczke”! Reszta dzieci wypowiedziata prawie ze réwnoczesnie: ,Ale
gdzie jg ukryjemy?” Pojawity sie r6zne propozycje i wspdlne obrady, w czem braly
udziat prawie wszystkie dzieci, ktére spedzaty czas przerwy w izbie szkolnej. Po zreali-
zowaniu wspoélnie powzietego zamiaru zawigzata sie rozmowa bardzo ozywiona na te-
mat wykonanej czynnosci. Wszystkie dzieci upominaly sie wzajemnie, aby nie zdradzac
tajemnicy, czekajac ze szczeg6lnem zainteresowaniem i pewnem napieciem na chwile
powrotu dzieci z dziedzinca. Niektére wypowiadaty swoje domysty w sprawie zacho-
Wanlia sie zainteresowanego chiopca w momencie, w ktérym dostrzeze brak wiasnej
teczki.

Niepokdj, zaktopotanie i spos6b reagowania chtopca, ktéry po powrocie do izby szkol-
nej zauwazyt brak teczki, wywotaty wsréd sprawcéw i wtajemniczonych $wiadkéw przy-
godnych tego czynu przyjemny stan uczuciowy. Umiarkowane symptomaty radosci i zado-
wolenia byly zrozumiate tylko dla wtajemniczonych, ktérzy w formie dyskretnej utrzy-
mywali dalszy kontakt z soba. Stan ten zachowat sie az do chwili, w ktorej chtopiec,
znalaztszy ukryta teczke, wyrazit ,przyjazng grozbe” pod adresem domniemanego spraw-
cy i zapowiedziat, ze sie przy okazji zrewanzuje.

Po lekcji kilkoro tylko dzieci z tego zespotu omawiato przebieg sprawy i wreszcie
zespot znikt bezpowrotnie.

Podobne przyktady mozna zaobserwowac nietylko w izbie szkolnej, lecz réw-
niez w szatni, na boisku, korytarzu i t. d. Przygodnie zebrana grupa dzieci
ukrywa jakikolwiek przedmiot, ktérego whasciciel w danej chwili jest nieobec-
ny. Niekiedy zespol, ktory w takiej sytuacji powstaje, kiadzie kartki z odpo-
wiednim napisem na upatrzonem miejscu, przygotowuje rézne przeszkody, aby
w ten sposéb wzbudzi¢ zaklopotanie jednego ze swoich rowie-
$nikéw. Niespodzianki i wog6le stwarzanie sytuacji, ktorej
niemozna przewidzie¢, oto treS¢ spoteczna, przejawiajgca sie
w dziatalnosci zespotow tego typu.

Zaleznie od pobudek wewnetrznych oraz intencji czionkdw, rozr6zni¢ mozna
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dwie odmiany zespotéw, a mianowicie: zespoty z nastawieniem
dodatnie m, ktdrych niespodzianki sq objawem szczerosci, zaufania i zy-
czliwosci oraz zespoty z nastawieniem negatywne m, kto-
re znamionuje ztosliwos¢ i ktérych dziatalno$¢ obliczona jest na osmieszanie,
wykpiwanie, wytracanie z rownowagi i t. p. O ile pierwsza z obu odmian nie
budzi zadnych powazniejszych zastrzezen pod wzgledem wychowawczym, o tyle
druga forma wywiera ujemny wplyw na wspotzycie dzieci i prowadzi do nie-
porozumien, kidtni, zatargdbw, wnoszenia skarg, wzajemnej niecheci i niezgody.
W powyzszych przypadkach nagromadzona energja, wyzwalajgca sie pod wpty-
wem wrodzonej sktonnosci do ruchu, whasciwej dzieciom w okresie szkolnym,
znajduje ujscie w dziatalnosci zespotéw, ktérych skutki ponoszg ro-
wiesnicy. Zdarza sie niekiedy, ze tworzace sie w ten sposdb zespoly zwra-
cajg swojg dziatalno$¢ w kierunku ludzi starszych, np.
rodzicow, nauczycieli, stuzby szkolnej i t. d. Potwierdza to nastepujacy przy-
kiad :

Wybratem sie na wycieczke z dzieémi klasy 5-tej. Pobyt w lesie trwat kilka godzin;,
dzieci odpoczywaty, Spiewaty, bawity sie i t. p. W drodze powrotnej zauwazytem, ze
kieszen mojego palta wypetniona zostata najrézniejszemi kwiatami lesnemi. Zrobita to
grupka dzieci, ktéra wykorzystata w tym celu sprzyjajagce warunki na polanie, wkia-
dajac uzbierane kwiaty do palta w czasie, kiedy bratem udziat w zabawie. Moje zdzi-
wienie po odkryciu tej niespodzianki pobudzito dzieci, szczegdlnie sprawcow i wta-
jemniczonych cztonkéw tego zespotu, do objawow szczerej radosci, przyczem jedno-
Z dzieci powiedziato: ,,A Pan o niczem nie wiedziat”. Domysty, szczegdlnie nietrafne,,
w sprawie przypuszczalnego sprawcy i czasu spetnienia tego czynu, pobudzaty do dal-
szych wyrazow zadowolenia. Wreszcie dzieci opowiedziaty przebieg catej sprawy.

Zespdt ten — jak to tatwo zauwazy¢ — powstat w sytuacji przypadkowej,
ktora stworzyta korzystne warunki i ktdra pobudzita pewng ilos¢ dzieci dc*
zaspokojenia podobnej potrzeby ruchu i niezwyktych przezyé. Skiad zespotu
byt rowniez przypadkowy. Zespét istniat az do chwili ujawnienia przez czton-
kéw okolicznosci, w ktérych zawigzat sie i w ktorych zapoczatkowat i rozwijat
swojg dziatalnos¢. Cztonkowie zespotu wytadowali nadmiar energji w czynno-
Sci, skierowanej przeciwko wychowawcy. Zaréwno motywy jak i przebieg dzia-
fania nie zawierajg pierwiastkow ujemnych i nie budzg zadnych zastrzezen;
przeciwnie, sg objawem szczerosci i zaufania, a w dodatku sprzyjaja wzajemne-
mu zblizeniu sie dzieci i wychowawcy, nie mowigc juz o dodatnich wptywach
na sfere emocjonalna.

Bywajg jednak wypadki, w ktérych zespot posiada wyrazne i wybitne nasta-
wienie negatywne w stosunku do nauczycieli. Poda-
je z tego zakresu przyktad, spostrzezony w czasie wiasnego pobytu w szkole.

Bylo to w klasie 2-giej trzyletniej preparandy niemieckiej. Wychowawcg klasy byk
nauczyciel niesympatyczny i nielubiany przez uczniéw. Przeciwko niemu tworzyly sig:
okoliczno$ciowe zespoty, ktore przy sprzyjajacych warunkach przygotowywaty najrézniej-
sze przykre dla niego niespodzianki, jak: brudzenie krzesta, katedry i obsadki, pod-
stawienie krzesta uszkodzonego, kradziez niedojrzatych owocdw, niszczenie rzadko spo-
tykanych drzew i krzewdw, ktére byty przedmiotem szczegdlnej troski i opieki ze stro-
ny nauczycieli i t. p. Wszystko to bylo obliczone na to, aby nauczyciela osmieszy¢, zde-
nerwowac, zmartwié¢, wogole wytraci¢ go z réwnowagi. Czynnosci te wykonywata przy-
godnie zebrana grupka miodziezy, ktéra po osiggnieciu wspdlnego celu ulegta rozktado-
wi. Nauczyciel nigdy nie odkryt rzeczywistych sprawcow.
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Jest rzecza zrozumiaty, ze tego rodzaju zespoty sg niebezpieczne dla zycia szkol-
nego wogole, a dla normalnego rozwoju jednostek w szczeg6lnosci. Niepoko-
jace i grozne pod wzgledem wychowawczym objawy platania ztosliwych figlow
wystepujg szczegolnie wtedy, gdy w szkole panuje atmosfera nieodpowiednia,
oraz gdy stosunek miedzy wychowawcg i uczniami nacechowany jest brakiem
zaufania i szczerosci, zyczliwosci i wyrozumiatosci. Szkota zaborcza i tradycyj-
ny spos6b nauczania stwarzaly niejednokrotnie warunki, pogtebiajace przepasé
miedzy nauczycielem i miodzieza. Dlatego zespoly z ujemng trescig spofeczng
pojawiaty sie na terenie szkoty stosunkowo bardzo czesto i w jaskrawej formie
rozwijaty dziatalnos¢, sprzeczng z interesem szkoly. Patanie figlow i przy-
gotowywanie mitych lub ztosliwych niespodzianek nie wyczerpuje jednak catej
tresci tych zespotow. Czestokro¢ cztonkowie wytadowujg swojg energje w zbio-
rowych zabawach, ktorych organizacja jest stosunkowo prosta i powszechnie
znana i ktérych realizacja nie nasuwa powazniejszych trudnosci, a jednoczesnie
odbywa sie bez wspotudziatu wyraznego przywoédcy.

Na tle powyzszych przyktadow konkretnych zarysowuja sie cechy charaktery-
styczne, wihasciwe takim zespotom. Przedewszystkiem w sktad zespotu wchodzg
jednostki o podobnem nastawieniu i zainteresowaniu rzeczowem w danej chwi-
li. Powstanie zespotu oraz realizacja wspolnych daznosci sg ponadto uzaleznio-
ne od przypadkowych warunkéw zewnetrznych. Liczba cztonkdw w zasadzie
nie jest stata i Scisle okreslona, wskutek czego ulega ustawicznym zmianom.
BezposSredni impuls do zawigzania zespotu i rozpoczecia dziatania
daje albo jedno dziecko, albo wychodzi on od kilku jedno-
stek prawie réwnoczesnie. Zdaje sie, ze nawet w wypadku, gdy bezposred-
nim czynnikiem pobudzajacym jest jedna osoba, impuls posiada charakter d a-
zenia zbiorowego. W takim razie jednostka nie jest inicjatorem
i organizatorem, lecz tylko wyrazicielem wspdlnych potrzeb
i dazen pewnej liczbv osob, znajdujacych sie w danej chwili w podobnych
warunkach. Zespoly tworza sie w celu doznania przyjemnosci, czestokro¢
w zwigzku z zabawa, rzadziej dla wykonania wspdlnej pracy. Okres trwania
zespotéw jest w poszczegolnych przypadkach rézny; wyznaczajg go z jedne)
strony krétkotrwate i zmienne zainteresowania dzieci w tym wieku, a z drugiej
strony specyficzne warunki zewnetrzne. W zasadzie zespotly te, mimo krdtko-
trwatego istnienia, nie sg tak przemijajace, jak np. thum psychiczny lub zespoty
kolezeriskie w szerszem znaczeniu (klasowe) dzieci 7 — 8-letnich. Podobien-
stwo w strukturach indywidualno-osobowosciowych utatwia proces tworzenia
sie zespolow oraz zapewnia im przy sprzyjajacych warunkach zewnetrznych
stosunkowo dhuzszg trwatosé.

Bardzo charakterystyczny jest spos6b wzajemnego ustosunkowania sie czton-
kéw omawianych obecnie zespotow. Stosunek ten cechuje réwnorzed-
nos¢ i réwnomiernos$¢, aw pewnym stopniu takze réwnowar -
tosciowos$¢ i rownouprawnienie. Coprawda jeden czionek
jest bardziej aktywny i objawia wiecej inicjatywy od pozostatych. Przewaga
ta jednak nie jest stata i przywigzana wylgcznie do jednej osoby; przeciwnie,
posiada ona charakter falisty i przelewa sie na coraz innych cztonkéw, a rola
przewodzenia przechodzi z jednego dziecka na drugie. Zaden z czionkdw nie
wyzyskuje sytuacji dla realizacji tylko wiasnych zamiaréw i nie podejmuje
specjalnych zabiegow, zmierzajacych w kierunku zdobycia osobistych korzysci
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lub wyraznego podkreslenia i supremacji swojej indywidualnosci. Jest to zesp6t,
ktorego cztonkowie wspdlnemi sitami realizujg pewne cele, nie zwracajac przy
tern wigkszej uwagi na pozycje spoteczna, zajmowang przez poszczegdlnych
cztonkoéw w innych dziedzinach lub w og6lnej hierarchji spotecznosci klasowej
i szkolnej. Z tego wiasnie wzgledu nazwatem zespoly tego typu zespotami
opartemi na zasadzie rownorzednosci. Nalezy dodaé, ze réwnorzedno$é, zna-
mionujaca stosunki wzajemne miedzy cztonkami w powyzszych zespotach, prze-
jawia sie rowniez w zespotach przyjacielskich. Réznica tkwi w tern, ze rowno-
rzednos¢ w zespotach przyjacielskich ksztattuje sie w zwigzku ze stosunkowo
trwalszg podstawg emocjonalng, podczas gdy czionkdw omawianych obecnie
zespotéw nie wigzg w zasadzie jakie$ state i dostrzegalne wiezy uczuciowe.
Nie wyklucza to mozliwosci przynaleznosci przyjaciot do tego samego zespotu
fluktuacyjnego, ale spotkanie sie przyjaciot w jednym zespole tego rodzaju
jest raczej przypadkowe.

Struktura zespotow fluktuacyjnych, opartych na zasadzie réwnorzednosci, jest
pod wieloma wzgledami podobna do struktury wewnetrznej zespotow kolezen-
skich, szczegolnie jednej z ich odmian, a mianowicie tej, ktdorej sktad ilosciowy
jest stosunkowo maty i ktérej cztonkowie sg wzglednie réwno wyposazeni.
Istnienie zespoldw kolezenskich jest znacznie trwalsze, a poza tem skiad ich
nie ulega tak szybkim zmianom, jak w zespotach fluktuacyjnych.

b) Zespoty okoto t zw specjalistow.

Zespoty tego typu zawdzieczajg swoje istnienie dzieciom, ktore swemi niezwy-
klemi zdolnoSciami i umiejetnos$Sciami w pewnej
dziedzinie $ciggajg na siebie uwage rowiesnikow. Zakres i rodzaje tych
Specjalnosci sg bardzo szerokie. Nalezy do nich np.: przeskakiwanie przez
fawke, chodzenie na rekach, skret na obcasie, skok wdat i wzwyz, wogdle
wszelkie popisy sportowe, demonstrowane lub odtwarzane stowem, nastepnie
opowiadanie niezwyktych przezy¢, badzto w zwigzku z pobytem w kinie i te-
atrze, badz tez ciekawych faktdw, opisanych w ksigzce i t. p. Zarbwno spe-
cjalisci, jak i specjalnos$ci zmieniajg sie z kazdym
dniem, nieraz kilkakrotnie dziennie. Okoto specjalistow zbierajg sie dzieci,
ktore w danej chwili nie rozwijajg szerszej dziatalnosci. Zdarzaja sie wypadki,
Ze dzieci przerywajg na pewien czas rozpoczetg zabawe lub prace i dotaczajg
sie do zespotu, zebranego okoto specjalisty. Skupienie sie pewnej liczby dzieci
w jednem miejscu pobudza niejednokrotnie inne dzieci do zblizenia sie i odkry-
cia przyczyn zbiegowiska. Zaleznie od wyniku oceny, dzieci te albo pozostajg
w dalszym ciggu w tym zespole, albo tez podejmujg ponownie przerwane czyn-
nosci. Totez liczba czionkéw zespotu okolo specjalisty ulega nieustannym
zmianom. Zachowanie sie cztonkéw tego zespotu jest rozne: jedni wylgcznie
bawig sie tem, cowidzg; drudzy znowu obserwujag dokfadnie i py-
taja 0 wyjasnienie trudniejszych szczegdtow, ujawniajgc wyrazne zamiary
powtdrzenia zaobserwowanego faktu. Zatem jedni zadawalajg sie do-
znang przyjemnoscig w zwigzku z wystepem specjalisty; poza tem postawa ich
jest bierna. Dla innych natomiast specjalista jest przedmiotem, pobudzajgcym
do nasladownictwa, dzieki czemu niebawem przyjmujg postawe czynng. Chec
nasladownictwa jest czynnikiem destruktywnym
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mdla samego zespotu. Z chwilg bowiem rozpoczecia przez poszcze-
go6lnych cztonkéw zaobserwowanych czynnosci, zespdt rozpada sie na mniejsze
grupki, lub nawet jednostki. Bywa, ze utworzone w ten sposéb mniejsze zespo-
ty istnieja nieraz przez dtuzszy jeszcze czas, szczegblnie wtedy, gdy jeden
z cztonkow Kieruje czynnosciami catego zespotu.

W ogromnej ilosci przypadkéw specjalisci nie posiadajg zdolnosci organiza-
torskich i przodujacych. Nawet jesli rozporzadzajag pewnym zasobem zdolnosci
z tego zakresu, nie objawiajg wyraznego zamiaru w celu nalezytego ich wyko-
rzystania. Specjalista czuje sie zadowolony, gdy jest
przedmiotem podziwu ze strony otoczenia socjal-
nego i nie objawia tendencji wykorzystania swej
chwilowej przewagi dla innych celdéw. Sg wprawdzie
wyjatki, w zasadzie jednak rola specjalisty polega na demonstrowaniu czego$
nowego oraz udzielaniu kilku doraznych wskazéwek i konczy sie z chwilg roz-
poczecia nasladownictwa przez przygodnych obserwatoréw. Specjalista jest ini-
cjatorem, pobudzajgcym czestokro¢ do dziatania, lecz nie dbajacym o dalszy los
zespotu, ktoéry wskutek braku organizacji po chwili sie rozpada.

Pewng odmiang zespotow tego typu jest zespo6t okoto zartowni-
sia Wewnetrzng potrzebg zartownisia jest opowiadanie najrozniejszych zar-
tow i dowcipow, ktdrych zapas, dzieki jego nastawieniu w tym kierunku, wzra-
sta z kazdym dniem. Zaspokojenie tej potrzeby odbywa sie w zespole zebranym
przygodnie, albo tez specjalnie w tym celu utworzonym przez zartownisia, dla
ktorego sktad cztonkdw jest w zasadzie rzeczg drugorzedng. Zartowni$ pobudza
nieraz cztonkdw zespotu do wykazywania ich zdolnosci w tej dziedzinie. tatwo
zauwazyc¢, ze obydwa wyzej opisane typy zespotdw, majgce charakter wybitnie
rozrywkowy, tworzg sie przewaznie naskutek Swiadomych zabiegdw ze strony
specjalistdw w pewnej dziedzinie.

Nieco odmienny charakter posiadajg zespoty, ksztattujgce sie
pod wpitywem przygodnych bohateréw. Nazwag tg okre-
Slam jednostki, ktére nieswiadomie i bez specjalnych za-
biegow oraz dzieki przypadkowi dajg bezposredni impuls do zawigzania
sie zespotu. Tak np. wiekszy sukces w nauce, ,,bezinteresowny” popis, uznanie
i pochwala nauczyciela i t. p. pobudzajg inne dzieci do nawigzania kontaktu
z jednostka, ktora stata sie niespodziewanym bohaterem sytuacji. Cztonkowie,
ktorzy wchodzg w skiad tworzacego sie w ten sposéb zaspotu, omawiajg prze-
bieg takiego zdarzenia, niejednokrotnie wyolbrzymiaja je, wyrazajg swoj po-
dziw oraz usitujg poznaC blizsze szczegoty. Bohater sytuacji nie
ma zamiaru powotania do zycia zespotu, ktéry normal-
nie zjawia si¢ tylko jako produkt uboczny. W takich przypadkach jednostka,
ktora nagle stala sie przyczyng powstania zespotu oraz jego punktem central-
nym, doznawszy w nim glebokich a specyficznych przezy¢, pod btahym powo-
dem opuszcza stworzony przez siebie zespoO}, Kkorzysta-
jac w tym celu z wszelkich okolicznosci, wskutek czego zespdt po krotkiem
istnieniu normalnie sie rozpada.

Na specjalng wzmianke zastuguja zespoty, w ktorych jedno
stka narzuca wpewnej mierze swo0j wptyw cztonkom po-
zostatym, zajmujac miejsce centralne bez wyrazniejszych do tego upraw-
nied. Nie mam na mysli wybitnych skfonnosci do despotyzmu. Méwitem o tem
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w jednym z poprzednich rozdziatéw, stwierdzajac, ze stosunek taki cechuje
che¢ wszechwtadztwa, a to pobudza zespdt do zajecia zdecydowanej postawy
obronnej. Pragne w tej chwili zwroci¢ uwage na typ dziecka Smiatego, ktore
bez upowaznienia i czestokro¢ bez specjalnych kwalifikacyj wchodzi do istnie-
jacego zespotu i usituje mu nada¢ swdj ton. Tego rodzaju przyktady pojawiajg
sie stosunkowo czesto w klasach nizszych, szczeg6lnie w klasie I-szej. Jedno-
stka, nadajacg ton zespotowi, jest zwykle dziecko dobrze ubrane i pochodzace
z lepszego $rodowiska domowego. Zespot ustosunkowuje sie w zasadzie pozy-
tywnie do nowowstepujacego, szczegblnie wtedy, gdy w dotychczasowej dzia-
falnosci zaden z cztonkdw nie wykazat wiekszej inicjatywy i dostatecznych
zdolnosci przodownika. Coprawda, w fazie poczatkowej stosunek ten nie jest
zupetnie szczery; przebija w nim che¢ wyzwolenia sie od narzuconej i odczu-
wanej przewagi. Jezeli jednak dziecko $miate posiada ponadto jakiekolwiek
zdolnosci organizatorskie i utatwia realizacje wspélnych potrzeb i pragnien,
wtedy jego wpltyw i naczelne stanowisko w zespole jest zapewnione. W prze-
ciwnym bowiem razie nie uzyska zaufania i autorytetu wsérdd czionkéw, ktorzy
w nastepstwie unikajg jego towarzystwa i zwracajg Swoje zainteresowania
w innym kierunku.

e

c) Zespoty oparte na zasadzie nadrzednos$ci
i podporzgdkowania.

Wspotzycie dzieci na terenie szkoly przejawia sie w formie mniejszych lub
wiekszych grup. Klasa jest jedng z wigkszych grup, w ktérej kazdy czionek
zajmuje odpowiednie miejsce, zaleznie od typu indywidualnego i socjalnego.
Kazde dziecko wie, chociaz niezawsze sobie to uswiadamia, kto
w tej hierarchji spotecznej zajmuje szczeble wyz-
sze i nizsze. Odnosi sie to szczegblnie do tych klas, ktore stanowig
»wspolnote uduchowiong”, czyli jednostke zorganizowang. Obserwacje po-
twierdzajg, ze naogo6t dzieci trafnie oceniajg sie wzajemnie; istnieje coprawda
tendencja do wyzszej samooceny, odbiegajgca od stanu faktycznego tembar-
dziej, im nizsza range dziecko zajmuje. Szereg rangowy w klasie umozliwia
dzieciom orjentowanie sie w ogélnych stosunkach miedzyosobowych. W kazdej
klasie szkolnej, poza porzadkiem rangowym, ustanowionym przez nauczycie-
la — jak zauwaza Ch. Buhler i) — istnieje jeszcze inny szereg rangowy, ukry-
ty i czesto zmieniajacy sie. Zarysowuje sie on nietylko na tle wiadomosci, pil-
nosci i dobrego zachowania, lecz ksztattuje sie ponadto pod wplywem pewnej
sity i przewagi calej osobowosci oraz energji woli. Jest to — jak mowi wspo-
mniana autorka — porzadek socjalny, oparty na zasadach biologicznych, ukiad
spoteczny, w ktory wrasta dziecko od wczesnego dziecinstwa, biorgc w nim
czynny udzial w coraz wiekszym zakresie, i ktéry przejawia sie w kazdej rodzi-
nie, klasie szkolnej, zespole towarzyskim i t. d., i to zarbwno w zyciu ludzi, jak
i wyzszych zwierzat. Dziecko odczuwa wewnetrzng potrzebe posiadania autory-
tetu, ktéremu pragnie sie podporzadkowac. Nalezy doda¢, ze nie moze to by¢
autorytet narzucony i statyczny, lecz — jak wyraza sie P. Petersen — autorytet
W stanie funkcji”, uwzgledniajacy dazenia i zainteresowania poszczeg6lnychl

1) Biihler Ch. — Das Seelenleben des Jugendlichen. Str. 149 i nast.
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jednostek oraz stwarzajgcy sprzyjajace warunki do ich realizacji. Takiemi
wiasnie autorytetami sg dzieci, ktore dzieki swoistym wiasciwosciom i zdolno-
sciom zajmujg naczelne miejsce w ukladzie hierarchji spotecznej w klasie.
W sprzyjajacych warunkach najwiekszym autorytetem jest nauczyciel-wycho-
wawca. Dobrowolne poddawanie sie autorytetowi oraz
zastosowanie sie do jego wskazan, oto cechy charakterystyczne, wiasciwe zespo-
fom, ktore z tego wzgledu nazywam zespotami opartemi na zasadzie nadrzed-
nosci i podporzadkowania.

Jest rzeczg zrozumialy, ze najwazniejszag role w zespotach tego typu odgrywa-
jat zw. przywddcy. Pomijajac w tej chwili wartosci, zapewniajace jed-
nostce stanowisko przywddcy, oraz zaleznos$¢ tych wiasciwosci od faz rozwojo-
wych, chce zwrdci¢ uwage na fakt, ze stosunek nadrzednosci i podporzadkowa-
nia przejawia sie rowniez w zespotach opartych na despotyzmie i sile fizycz-
nej. Wspomniatem juz w jednym z poprzednich rozdziatow, ze despota wzgled-
nie mocarz celowo i nadmiernie podkresla swojg role nadrzedng oraz narzuca
swojg wole pewnym jednostkom, od ktérych oczekuje, zada, a nawet wymusza
»bezwzglednego” podporzadkowania. W takich warunkach kontrast miedzy
kierujgcym i podporzadkowanemi jest tak razacy, ze pobudza zainteresowa-
nych do przeciwstawienia sie i reakcji obronnej, co w konsekwencji pocigga
za sobg zerwanie, a conajmniej rozluznienie stosunkéw. Natomiast supre-
macja w zespole okolo przywédcy nie jest czem$ narzuco-
nem od zewngtrz izmuszajagcem pewng liczbe jednostek do przestrze-
gania pewnej hierarchji, lecz wyptywa z indywidualnych potrzeb i dobrowol-
nego uznania.

Ciekawy jest przebieg tworzenia sie stosunku nadrzednosci. W przewazajacej
ilosci wypadkéw stosunek ten zjawia sie i ustala w chwi-
li pierwszego zetkniecia miedzy cztonkami powstajgcego zespo-
tu. Nadrzedno$¢ uwydatnia sie tak wyraznie, ze zostaje uznana natychmiast
i nie pobudza do jakichkolwiek prob rywalizacji. Ze szczeg6lng wyrazistoscig
wystepuje takie zjawisko wtedy, gdy zarysowujace sie réznice ,w hierarchji
pewnej zbiorowosci” sq jaskrawe i tatwo dostrzegalne, gdy rozpieto$¢ miejsc
w szeregu rangowym jest bardzo wielka i oczywista. Cechg charakterystyczng
w tych przykladach jest to, z2 przewaga wytania sie samo-
rzutnie i bez walki. PoOzniejsze zmiany zachodzg w zasadzie bardzo
rzadko i tylko wtedy, gdy przywddca nie wykazuje w swojem postepowaniu
spodziewanych wiasciwosci i zdolnosci i nie wywigzuje sie nalezycie ze swojego
zadania. Szczegdlnie dzieci z lepszych Srodowisk domowych stwarzajg czesto-
kro¢ tudzace pozory cech dodatnich dla przewodzenia. Odkrycie pomyiki, po-
petnionej przez czlonkéw zespotu, pobudza do odwrdcenia sie i skierowania
ku jednostce rzeczywiscie wartosciowej. Zdarza sie niekiedy, ze ustalenie
stosunku nadrzednos$ci nastepuje po specjalnych wusi-
towaniach w tym kierunku zainteresowanej jednostki. Odnosi sie¢ to nie
do uznanych juz przywodcow, lecz przedewszystkiem do tych dzieci, ktore po-
siadajg zdolnosci przywodcy w stopniu umiarkowanym, wskutek czego nie
zostaty dotychczas odkryte, albo tez takich, ktdre spotkaty sie z oceng ujemng
ze strony rowiesnikow.

Nalezy odrdznia¢ dwie kategorje przywodcow, a mianowicie:

a) takich, ktorzy wywierajg swoj wptyw stale ina wszystkie dzieci
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danej klasy. llos¢ ich jest ograniczona i waha sie miedzy liczbami 1 — 4
w kazdej klasie oraz 1 — 3 w calej spotecznosci szkolnej;

b) dzieci, ktérych nadrzedne stanowisko nie jest uznawane powszechnie i nie
we wszystkich dziedzinach zycia szkolnego. Liczba zmiennych przy-
wodcow jest stosunkowo bardzo wielka.

Przy wyborze przywddcow cztonkowie zespotu biorg pod uwage catg stru

kture osobowo$ci kandydata. Oprécz zdolnosci specjalnych, ktére
w danej dziedzinie niekoniecznie muszg by¢ najlepsze, wchodzg tu w rachube
takie czynniki, jak: zastugi kandydata w innych zespotach, jego stosunek do
zbiorowosci klasowej, zdolno$¢ powziecia szybkiej decyzji, orjentacja ogdlna
w sytuacji, jego charakter, postepy w nauce i t. p.

W kazdym zespole, zbudowanym na zasadzie nadrzednosci, odrézni¢ mozemy
dwa czynniki, pobudzajgce do dziatania, a mianowicie wole kolektyw-
ng i wole przywddcy. Jedng z gtdwnych cech dazer zbiorowych
jest ich ogdlnikowos¢. Takie powiedzenie, jak np. ,,chcemy co$ robié, bawi¢ sie,
rysowaé, pracowac i t. p.”, wskazuje na to, ze chcenie pewnej zbiorowosci nie
posiada konkretnej tresci i wyraznie okreslonego celu. Dopiero przywodca na-
daje temu chceniu, zarysowujacemu sie na tle podobnych potrzeb i pragnien
indywidualnych, specjalng forme, zapomoca ktorej niesprecyzowana wola ko-
lektywna zamienia sie w czyn. llustruje to nastepujacy przykiad:

Pewnego poranka przywdédca, odnidstszy pospiesznie swoje ksigzki do izby szkolnej,
wybiega na podwoérze do zebranej grupki dzieci, dajgc hasto: ,Bawmy sie w trze-
ciaka!” Zespot natychmiast godzi sie na jego propozycje i wykonywuje jego polecenia,
wydawane w zwigzku z rozpoczeciem gry. Liczba bawigcych sie stopniowo wzrasta i po-
pewnym czasie prawie wszystkie dzieci tej klasy biora czynny udziat w grze.

Rozpatrujac dziatajacy zespdt ze stanowiska jego skiadu jakosciowego, nalezy
nadmieni¢, ze przynalezno$¢ do zespotu jest uwarunkowana nietylko Kkie
runkiem zainteresowania ipotrzebami wewnetrznemi w danej
chwili, lecz réwniez zdolno$cig w tym zakresie. Zainteresowanie popy-
cha jednostke do zblizenia si¢ i nawigzania kontaktu z pewng liczbg réwiesni-
kow, wzglednie istniejacym juz zespotem, a umiejetno$¢ i sprawnos$¢ wywie-
rajg swoj wptyw na ocene jednostki przez zespdt i decydujg w wielkiej mierze
0 jej przyjeciu.

Przystepuje teraz do omowienia konkretnych przyktadéw w porzadku chrono-
logicznym. Trzeba bowiem zda¢ sobie sprawe z tego, ze struktura wewnetrzna
1 forma zewnetrzna ksztattujg sie w Scistej zaleznosci od faz rozwojowych
dziecka oraz dziatania czynnikéw pozaindywidualnych. Stosunkowo tatwo za-
uwazyc, ze zespoty, oparte na zasadzie nadrzednosci i podporzadkowania, przyj-
mujg inng postac w zyciu zbiorowem dzieci mtodszych niz w stosunkach mie-
dzyosobowych dzieci starszych. Wychodzac z tego zatozenia, pragne osobno
rozpatrze¢ zespoty w klasach nizszych, a nastepnie scharakteryzowac zespoty
w klasach wyzszych. Zgodnie z pogladem B. Nawroczynskiego i), przyjmuje
jako punkt zwrotny 10-ty rok zycia. Doda¢ nalezy, ze ustalenie granicy nie
jest Sciste i stuzy wytgcznie celom praktycznym. W rzeczywistosci granica ta
jest ptynna i siega niejednokrotnie okresu wczesniejszego lub przesuwa sie nal

1) Nawroczynski B. — Uczen i klasa. Str. 53.
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czas pdzniejszy. Uwydatnia sie to nawet w cym wypadku, kiedy terenem obser-
wacji jest tylko jedno $rodowisko szkolne.

Przypatrujac sie zespotom wyzej oméwionym, a ztozonym z dzieci miodszych,
fatwo zauwazy¢, ze dziecko kierujgce jest duszg catego
zespotu. Przywddca jest zaréwno inicjatorem jak i organizatorem, podczas
gdy inne dzieci sag mniej lub wiecej bierne. W tym okresie zespoty zwykle sg
nieliczne i sktadajg sie najwyzej z 5-ciu cztonkow. Skilad zespotu nie jest staty.
Zmiana cztonkéw dokonywuje sie zwykle stopniowo. Zdarza sie niekiedy, ze
zespdt po kilku tygodniach istnienia zmienia wszystkich cztonkéw pierwot-
nych, zachowujac jedynie dawnego przywodce. Stanowisko oraz rola przy
wodcy w tych zespotach sg bardzo wazne; potwierdza to chociazby fakt zawie-
szenia dziatalnosci albo zupetnego rozkiadu zespotu w wypadku, gdy przy-
wodca nie jest obecny w szkole, np. wskutek choroby, przeniesienia si¢ do
innej szkoty i t. p. Rywalizacja o stanowisko przywddcy nie istnieje. Zdarza sie
niekiedy, ze miejsce jego obejmuje przywddca innego zespotu, lub nawet jeden
z dotychczasowych cztonkéw zwyczajnych, szczegblnie wtedy, gdy przywddca
wskutek braku umiejetnosci albo niedbalstwa nie wywigzuje sie nalezycie ze
swoich zadan. Dzieje sie to najczesciej samorzutnie, bezrefleksyjnie i w sposéb
dobrowolny, bez walki i wyrazniejszych ujemnych nastepstw dla samego zespo-
tu. Dziatalno$¢ zespotu z przywddcg na czele jest bardzo ro6z-
norodna i obejmuje wspdlne zabawy, opowiadania, obserwacje, budowa-
nie, ogladanie obrazkow i t. p., zaleznie od zainteresowan indywidualnych
w danej chwili oraz decyzji przywddcy. Najczesciej tres¢ spoteczng zespotu
wypetniajg wspolne zabawy. Przywddca daje inicjatywe do rozpoczecia dziata-
nia, a rbwnoczesnie wywiera decydujacy wptyw w czasie jego trwania. llustruje
to nastepujacy przykfad, zaobserwowany w klasie 1-szej.

Pewien chlopiec, niesmiaty i mato aktywny, przynosit do szkoty ,loterje obrazkowa”,
aby zainteresowac inne dzieci i zwr6ci¢ na siebie uwage. Cet ten osiagnat tylko czescio-
wo, poniewaz nie odwazyt sie wyja¢ zabawki w obecnosci nauczyciela, ograniczajac sie
jedynie do demonstrowania jej swoim najblizszym sgsiadom. Po kilku dniach zauwazyt
to jeden z przywodcow, ktory natychmiast rozpoczat gre, angazujagc wymagang liczbe
graczy i dbajac o przestrzeganie przepiséw. Wszyscy grajacy stosowali sie do wskazan
przywodcy, ktory decydowat o przyjeciu nowych graczy i kolejnosci rzucania kostka;
widzow, przeszkadzajacych w grze, usuwat stowem lub wzrokiem.

Bywaja wypadki, ze bezposrednim motywem, pobudzajgcym do utworzenia
zespotu, sg przezycia w czasie zaje¢ szkolnych.

W zwigzku z nauka historji w klasie 3-ciej, a szczegdlnie pod wptywem pogadanki o Bo-
lestawie Krzywoustym, zawigzat sie zespot, ztozony z pewnej liczby dzieci, ktdre bar-
dzo silnie i gteboko przezywaty zdarzenie historyczne w zwigzku z oblezeniem Glogowa
i bitwg pod Wroctawiem. Inicjatorem pomystu byt chtopiec, ktéry posiadat coprawda
zdolnoSci organizatorskie i kierownicze, lecz jeszcze nierozwiniete i przejawiajgce sie
w zespotach stosunkowo mniejszych. Zespét postawit sobie za cel nasladowanie 6wcze-
snej grupy Polakoéw. Za nieprzyjaciela uwazano kazdego, ktory nie nalezat do zespotu.
Dziatalnos¢ zespotu polegata na odtwarzaniu bitwy, a w zwigzku z tern wydawaniu
rozkazow, wysyfaniu delegacji, prowadzeniu pertraktacyj, ataku na nieprzyjaciela, upro-
wadzaniu jencow, podziatu tupu wojennego i t. p. Cecha charakterystyczng bylo to, ze
cztonkami zespotu byli wytgcznie chiopcy. Zespot ten utrzymat sie niedtugo, a to wsku-
tek braku wyraznego przywddcy. Chtopiec-inicjator, mimo najwiekszych wysitkéw, nie
umiat panowa¢ nad sytuacja, wydawat polecenia nieodpowiednie, chetnie reagowal na
wptywy postronne, wskutek czego utracit autorytet, co w nastepstwie doprowadzito do-
rozktadu zespotu.
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Ciekawy jest moment utworzenia sie nowego zespotu z bytych cztonkéw powy-
7ej przedstawionego przykiadu:

W chwili zupetnej dezorjentacji dzieci, kiedy .zespdt znajdowat sig juz w stadjum roz-
ktadu, wysunat sie na czoto inny chitopiec, przywodca w dziedzinie sportowej i, korzy-
stajac ze sprzyjajacych warunkéw, zorganizowat dwie partje do gry w hokeja. Dzieci
chetnie i bezzwlocznie oddaty sie pod jego rozkazy. Gra na lodzie rozwijata sie bardzo
sprawnie, coprawda bez tyzew i przepisowych kijow do hokeja, a zamiast kragzka uzy-
wano zwyktego kawatka drzewa. Jedyng regutg gry byto, aby ,krgzek” odsuna¢ jak naj-
dalej w strone przeciwnika. Zesp6t ten, podzielony na dwie wzajemnie zwalczajace sie
partje, utrzymat sie stosunkowo dtugo.

Juz na tle tych kilku przyktadow tatwo zauwazyé, jak wazng role spetnia przy-
wodca w zespole oraz jak oczywistg i trwalg jest jego przewaga w wypadku,
gdy rozporzadza dostatecznym zasobem Srodkéw, ulatwiajacych realizacje
aktualnych potrzeb rowiesnikdw. W chwili dziatania zesp6t taki jest zorgani-
zowang wspolnotg, ktora ulega poteznym wplywom przywodcy. Jezeli przy-
wodca nie posiada odpowiednich zdolnosci i nie umie racjonalnie zorganizo-
wac czynnosci oraz niemi kierowa¢, zespdt zanika po krétkiem istnieniu.

Warto tez zwréci¢ uwage na §rodki, stosowane przez przy-
wédce w wypadku, gdy cztonkowie nie dostosowujg sie do jego zarzadzen,
lub gdy utrudniajg i hamujg normalny bieg dziatalnosci zespotu. Pod tym
wzgledem wyodrebniajg sie trzy charakterystyczne sposoby reagowania, a mia-
nowicie: a) wykluczenie z zespolu, stosowane szczegllnie wtedy, gdy
chodzi o cztonka matowartosciowego lub jednostke obojetng, albo nawet nie-
sympatyczng dla przywodcy; b) modyfikacja lub odwotani e po-
lecenia, gdy jednostka, stawiajgca opOr, jest przyjacielem przywodcy, albo
cztonkiem wybitnie wartosciowym; c) ztozenie funkcji przywédcy
oraz opuszczenie terenu dziatalnosci zespotu, badzto milczaco, badZz tez wypo-
wiadajgc ostre zarzuty pod adresem calego zespotu tub zainteresowanych jed-
nostek, dzieki czemu nierzadko przywddca osigga swoj cel; zespot uznaje jego
supremacje w dalszym ciggu i wypetnia jakgdyby pod presjg stawiane przez
niego warunki.

Po zlikwidowaniu nieporozumienia oraz odzyskaniu zachwianej przed chwilg
rownowagi, zespot natychmiast wznawia przerwang dziatalno$¢ i kontynuuje
ja bez wyrazniejszych dalszych nastepstw ujemnych zasztego incydentu, czyli
powraca do normalnego stanu, w ktorym przywodca kieruje, a reszta dzieci
wspotdziata.

Jezeli przywodca z jakichkolwiek wzgledéw nie bierze czynnego udziatu w re-
alizacji celéw zespotu, wtedy niektore dzieci odszukujg go i nakfaniajg do
wspotudziatu, albo opowiadajg mu rozne nowinki, pokazuja obrazki i t. p.
Sytuacje te wykorzystujg szczegolnie takie jednostki, ktore sg rzadziej w stycz-
nosci z przywddca. Uzywajg one najrozniejszych srodkéw i sposobdw, aby za-
imponowa¢ przywddcy i zwroci¢ na siebie uwage. W razie nieporozumien, za-
chodzacych w czasie nieobecnosci przywodcy miedzy cztonkami danego zespotu,
dzieci powierzajg przywoédcy role rzeczoznawcy i se-
dziego rozjemczego, Kktory rozpatruje, tagodzi i rozstrzyga spor,
a jego ocena normalnie zostaje przyjeta bezapelacyjnie przez
strony zainteresowane.

Jakie cechy charakterystyczne znamionujg strukture psychofizyczng przywod-
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-Cy oraz zapewniajg mu stanowisko nadrzedne? Wedtug Vierkandt’ai), przy-
wodca jest dojrzalsza osobowoscia, jest autorytetem, ktory pobudza do szacun-
ku i postuszenstwa, a jednoczesnie wzbudza nadzieje tatwiejszej realizacji
celow indywidualnych. K. Reininger wymienia nastepujgce sktadniki
osobowosci przywddcy w tym okresie: a) dobry rozwéj ogéiny,
fizyczny i psychiczny; b) wzglednie state i celowe dazenie, wiasciwe danej
indywidualnosci; c) pewnos¢ siebie; d) che¢ i zdolnos¢ wywierania swojego
wplywu na inne jednostki oraz umiejetno$¢ organizowania dziatan zbiorowych
i kierowania niemi; €) wesotos¢ i uprzejmos¢; f) wreszcie posiadanie cieka-
wych przedmiotow ma pewne znaczenie, lecz w zasadzie odgrywa role dru-
gorzedng 2),

Zkolei przystepuje do oméwienia metod, stosowanych przez
dzieci, ktore pragnag wejs¢ w sktad danego zespo-
} u. Nawigzanie kontaktu odbywa sie najczesciej w sposob bezpo-
Sredni i bez jakichkolwiek formalnosci. Dziecko wchodzi do danego
zespotu i zajmuje w nim miejsce, ktdre mu najbardziej odpowiada lub ktore
wskazuje przywodca. Osigga ono swoj cel stosunkowo tatwo, jezeli jest Smiate
i pewne siebie, a ponadto posiada wieksze uzdolnienie og6lne i specjalne.
Jednostki wartosciowe, ktére w danym lub innym zespole
odznaczajg sie nieprzecietnemi sprawnosciami i umiejetnosciami, nie natrafig
pod tym wzgledem na zadne powazniejsze trudnosci. Zespot przyjmuje takie
dzieci bardzo chetnie, a w razie ich nieobecnosci cztonkowie lub przywddca
zespotu odszukujg je i wciggajg do czynnego udziatu w realizacji wspolnych
celow.

W znacznie gorszych warunkach pod tym wzgledem znajdujg sie dzieci
nieSmiate i niepewne siebie, oraz takie, ktére posiadajg mniejsza
wprawe w braniu czynnego udziatu i odpowiedniem ustosunkowaniu sie do in-
nych w zyciu zbiorowem. Wejscie takich jednostek do upragnionego zespotu
jest polaczone z pewnemi trudnoSciami i nie dokonywuje sie w sposob tak
prosty, jak w poprzednim przyktadzie. Zespot bowiem uwaza te kategorje
dzieci za jednostki mniej wartosciowe, ustosunkowuje sie do nich obojetnie
i przyjmuje w zasadzie tylko w razie koniecznej potrzeby, uzaleznionej od
warunkow przypadkowych i zewnetrznych, albo tez naskutek specjalnych za-
biegdw ze strony zainteresowanych. Nawigzanie blizszego kontaktu odbywa
sie w takich wypadkach drogag posSrednig. Bardzo czesto uzywa-
nemi sposobami posredniemi sg nastepujace.

Dziecko, ubiegajgce sie o przyjecie do upatrzonego zespotu, zwraca sie do
przywédcy lub do innego czionka i ujawnia mu swoje dodatnie strony,
a rownoczesnie wskazuje na trudnosci, pojawiajgce sie w zwigzku z realizacjg
wspolnych celéw zespotu w dotychczasowym sktadzie. W ten sposéb interesant
usituje pozyska¢ dla siebie waznego posrednika i protektora, czynigc to nie
w sposob jawny, lecz wykorzystujagc w tym celu sprzyjajace warunki, jak np.
chwile, kiedy jednostka wptywowa nie bierze czynnego udziatu w dziatalnosci
zespotu. Nalezy doda¢, ze ta metoda jest stosowana bardzo czesto; postuguja
sie nig przedewszystkiem dzieci niepewne, ktérych zabiegi bezposrednie wsku-

X) Vierkandt — Op. cit. Str. 285.
2) Reininger K. — Das soziale Verhalten von Schulneulingen.
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tek braku zdecydowanej postawy nie przynoszg pozadanych rezultatow. Zdarza
sie niekiedy, ze dziecko przekupuje jednostke wpityw o
w g i daje jej najrozniejsze tapéwki”, aby w ten sposéb otrzyma¢ czton-
kostwo w zespole. Przekupstwo prowadzi najczesciej do wynikéw pomysinych,
lecz w zasadzie tylko na czas ograniczony, t. j. tak diugo, dopoki ,stodycze
i kietbasa sg w pamieci”. Inne znowu dzieci usitujg zwroci¢ na siebie

uwage przez dobre postepy w nauce, zarty i dowcipy,
aby w ten spos6b zaimponowa¢ swoim rowiesnikom i ukatwi¢ sobie droge
do celu, t. j. wejscia w skiad danego zespotu. Wreszcie dzieci, ktdre wskutek
jakichkolwiek przyczyn nie moga sta¢ sie petnymi cztonkami, zadawalajg sie®
luzng przynaleznoscig do upragnionego zespotu, wySwiadczajagc mu w miare
potrzeby najrozniejsze przystugi. Dzieci te nie biorg czynnego udziatu w dzia-
faniu zespotu, a mimo to czujg sie z nim zwigzane. Jest to kontakt

jednostronny, nacechowany podrzednoscia, ktéra przejawia sie
w stosunku do przywddcy zespotu, jak réwniez innych jego czionkow rzeczy-
wistych, ktorzy albo wcale, albo tez w stopniu minimalnym odpowiadajg wza-
jemnoscig.

Zaleznie od sposobu ustosunkowania sie jednostek, odrozni¢ mozemy dwie
odmiany kontaktu jednostronnego, a mianowicie: podziwianie, sto-
sunek bardziej bierny, oraz asystencja, sposob bardziej aktywny.
Pierwsza z obu wymienionych form ksztattuje sie w zwigzku z obserwacjg nie-
przecietnych rezultatow, osiggnietych przez wybitniejszych cztonkéw zespotu.
Dzieci, przypatrujgce sie dziatalnosci zespotu, zajmujg szczeg6lnie w stosunku
do przywddcy postawe zyczliwg, nacechowang silnem zabarwieniem uczucio-
wem. Jest to zjawisko zobjektywizowania instynktéw, objawiajace sie
w przyjemnosci, jakiej doznajg dzieci pod wptywem obserwacji realizowanych
zadan zespotu. Takie dzieci chetnie przebywajg w towarzystwie przywodcy,
ktéremu nie oszczedzajg wyrazéw podziwu; jego obecnos¢ wzbudza rados$é
i zadowolenie. Przywodca w rzadkich tylko przypadkach reaguje na objawy
zyczliwosci; niekiedy przyjmuje otwartg i wyrazng postawe negatywng, a mia-
nowicie wtedy, gdy chodzi o dzieci catkiem bierne, zaniedbane, brudne lub
pochodzace z innego $rodowiska.

Druga forme kontaktu jednostronnego stosuja takie jednostki, ktdére nie zado-
walajg sie wytgcznie tylko doznawaniem przyjemnosci, lecz usitujg ponadto*
przyja¢ postawe czynng. W tym celu towarzyszg przywodcy i korzystajg z kaz-
dej okazji, aby najrézniejszemi przystugami zwrdcic¢ na siebie jego uwage. Czy-
nig to w nadziei, ze przywddca dopomoze im do zrealizowania wtasnych dazen.
W przeciwstawieniu do dziecka podziwiajacego, ten typ jest wiecej aktywny
i spotykany czesciej wsrdd chtopcow, rzadziej u dziewczat. Zdarza sie, ze takie
jednostki uzyskujg z biegiem czasu cztonkostwo zespotu, zajmujgc w nim stano-
wisko ,,ukrytych sit aktywnych”, o czem bedzie mowa ponizej.

Woreszcie nalezy wspomnie¢ 0 metodzie rzadziej stosowanej i najmniej celowej.
Mysle o dzieciach, ktdre bez wzgledu na stosunek cztonkéw, nieraz wbrew ich
woli, samowolnie wchodzg do upragnionego zespotu. Ten sposéb na-
wigzania kontaktu odczuwajg dzieci jako natarczywos$¢, co pobudza zesp6ét do
reakcji zdecydowanej i przyjecia postawy obronnej, podobnie jak to widzieliSmy
w przypadku, kiedy jednostka niepowolana siega po najwyzsza pozycje w ze-
spole. Despoci, wogodle jednostki zadne wiadzy, osiagaja niekiedy swoj cek
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szczeg6lnie wtedy, gdy tyranizujg poszczegdélnych czton-
kow, ktorzy w takich przypadkach pod przemocg i z obawy przed zemstg naj-
czesciej ustepujg. Natomiast zespo6t jako catos¢ reaguje sku-
tecznie przeciw niepozadanym i narzucajgcym swg
wole jednostkom. Tak zdecydowana i zgodna postawa zespotu rozbra-
ja despote, ktory w przysztosci postepuje ostrozniej, aby ponownie nie naraza¢
sie na ostrg i nieprzyjemng dla niego odprawe. Zachcianki wiadcze i niebez-
pieczne pod wzgledem wychowawczym ulegajg w ten sposob ztagodzeniu i, nie
znajdujac odpowiednich warunkéw rozwoju, zanikajg z biegiem czasu zupetnie.
Z drugiej strony sukcesy, osiggniete przy pomocy catego zespotu, wywierajg
dodatni wptyw na wzajemne ustosunkowanie sie cztonkdw. Zespot staje sie bar-
dziej zwartym i Swiadomym swych celéw, a jego czionkowie zdobywajg
i wzmacniajg wiare w siebie oraz zaufanie do sit indywidualnych i zbiorowych.
Doniosta rola wychowawcza, jakg spetniajg zespoty z tego wiasnie punktu wi-
dzenia, jest catkiem oczywista

Przechodzac do omowienia czynnikéw destruktywnych, pragne zaznaczy¢, ze
wplywy ujemne, pociggajace za sobg rozktad i zanik zespotdw kolezenskich,
wzglednie zahamowanie lub zawieszenie ich dziatalno$ci, pojawiajg sie w mniej-
szym lub wiekszym zakresie réwniez w zespotach opartych na zasadzie nadrzed-
nosci i podporzadkowaniai). Oprécz przyczyn tam wyszczeg6lnionych, do-
strzegamy w zespotach obecnie rozpatrywanych ponadto czynniki destruktywne.
Wspomniatem na wstepie tego rozdziatu, ze najbardziej wartosciowemi skiad-
nikami tych zespotow sg przywaodca oraz jednostki, zajmujace stanowiska odpo-
wiedzialne. Nieobecno$§¢ tych cztonkow, szczegblnie przywddcy,

wptywa ujemnie na catosé zespotu, ktory w takich przypad-
kach albo zawiesza swojg dziatalnos¢, albo tez rozwija jg w formie szczatkowej.
Zdarza sie niekiedy, ze przywddca opuszcza dotychczasowy zespot i przechodzi
do innego. Wraz z przywodca odchodzg takie jednostki, ktére utrzymujg z nim
jakiekolwiek trwalsze stosunki, jak np. przyjaciele, ulubiericy, doznajacy stale
jego opieki i t. p. Kontakt zanika albo nagle i gwattownie (zerwanie), albo roz-
luZnia sie stopniowo. W obydwu przypadkach zespot w konsekwencji zatraca
swoje istnienie, o ile nie posiada w pozostatym skiadzie jednostki rzeczywiscie
wartosciowej lub w miedzyczasie nie uzyska nowego czionka, ktory objatby
kierownictwo.

Utrata cztonkéw mato aktywnych i mniej wartosciowych nie pocigga w zasadzie
powazniejszych nastepstw dla zespotu. Dluzsza nieobecnos$¢ takich jednostek
stwarza niekorzystne warunki przedewszystkiem dla nich samych. Takie dzieci
zwykle tracg swoje czionkostwo i muszg nawigzywac kontakt od poczatku.
Nieraz dzieci wystepujg dobrowolnie z zespotu, amia-
nowicie wtedy, gdy réznica w umiejetnosciach i sprawnosciach poszczegolnych
cztonkdw jest bardzo wielka. Tak zachowujg sie przedewszystkiem dzieci ambit-
ne, ktére po krotkotrwaltej przynaleznosci stopniowo wycofujg sie z nieodpo-
wiedniego dla nich zespotu. Réwniez niekorzystne dla rozwoju zespotu jest
plotkarstwo, coprawda malo rozpowszechnione i czesciej spotykane
wsrdd dziewczat. Chtopcy reaguja czesto z bezwzgledng stanowczoscig przeciw
jednostkom, zajmujgcym sie plotkarstwem. Woreszcie jednostronna

1) Ob. rozdz. p. t. Zespoty kolezenskie.
Samorzutne zespoly dziecigce 6
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i mato urozmaicona dziatalnos$¢ moze spowodowaé rozkiad
zespotu. Normalnie zesp6t taki nie posiada wyraznego i dostatecznie uzdolnio-
nego przywodcy, wskutek czego zakres dziatania jest bardzo waski.

Uogolniajac dotychczasowe wyniki, nalezy stwierdzi¢, ze zespoty oparte na za-
sadzie nadrzednosci i podporzadkowania w klasach nizszych obejmujg normal-
nie mniejszg liczbe jednostek. Sktad zespotow nie jest ustalony i ulega usta-
wicznym zmianom. W tym okresie proces ustalenia hierarchji spotecznej w kla-
sie znajduje sie w stanie zaczatkowym, wskutek czego odpowiedni dobér czton-
kéw zespotu napotyka na powazne trudnosci. Zesp6t zaspokaja aktualne po-
trzeby, ksztattujgce sie w zwigzku z nastawieniem egocentrycznem oraz w Scistej
zalezno$ci od nieustannie zmieniajgcych sie zainteresowan. Na czele zespotu stoi
przywddca, ktory ogolnemu dazeniu zbiorowemu nadaje konkretng i sprecy-
zowang forme. Okres trwania oraz sprawno$¢ dziatania zespotu sg w wielkiej
mierze zalezne od zdolnosci przywaddcy, ktory normalnie inicjuje i organizuje
wsp6lng dziatalnos¢, kierujac rownoczesnie jej przebiegiem. Pod wptywem dzia-
fania najrozniejszych czynnikéw destruktywnych, zaréwno wewnetrznych jak
i zewnetrznych, zesp6t natrafia na trudnosci, ktére hamujg jego dalszy rozwdj
lub powodujg jego zanik. Istnienie zespotéw tego rodzaju jest w zasadzie krot-
kotrwate.

W znacznie korzystniejszych warunkach rozwijajg sie zespoty,
utworzone przez dzieci starsze. Pobudki wewnetrzne, sposoby ubiega-
nia sie o cztonkostwo, czynniki destruktywne oraz rola przywodcy pojawiajg
sie w klasach wyzszych w formie podobnej jak w klasach nizszych, natomiast
mechanizm wewnetrzny oraz skiad i czas trwania zespotow zawierajg cechy, cha-
rakterystyczne dla tego okresu. Z tego wzgledu zamierzam ponizej zwrdcié
uwage przedewszystkiem na wasciwosci swoiste.

Faza przedpokwitania — jak wiadomo — jest okresem przyrostu i gromadzenia
sit fizycznych i duchowych, jest ogniwem posredniem miedzy dzieciectwem
i zblizajacym sie okresem dojrzewania. Nadmiar energji wywotuje tendencje
do ujawnienia i wyprobowania wiasnych sit; rodzi sie Swiadomos$¢ wiasnej
mocy oraz dazenie do samodzielnosci. Czestokro¢ energja wytadowuje sie
w sposob gwattowny. W zwiazku z temi wielkiemi przemianami psycho-fizycz-
nemi zmienia sie kierunek zainteresowania (dzikie zabawy, uganianie, mocowa-
nie sig, rézne wyprawy i t. p.), a rownoczes$nie wzrasta czas trwania podejmo-
wanych czynnosci. Nastawienie socjalne w tym okresie jest wybitnie pozy-
tywne ; zycie zbiorowe ozywia sie; kazdy wusituje bra¢ w niem
czynny udziat i spetnia¢ mozliwie jaka$ role. Jedno-
stka — jak méwi Ch. Biihler i) — ginie w hordzie lub grupie, dostosowuje
pragnienia indywidualne do potrzeb i zadar zbiorowych oraz podporzadkowuje
sie catkowicie autorytetowi. Dzieki tym wihasciwosciom skiad ilosciowy, stopien
zwartosci miedzy cztonkami oraz czas trwania zespotldw w tym okresie s sto-
sunkowo wieksze niz w odpowiadajacych im zespotach, utworzonych przez dzie-
ci mbodsze. Szerszy zakres zainteresowan, bogatszy zasob Srodkéw i wyzszy sto-
pien ich rozporzadzalnosci stwarzajq korzystne warunki dla zaspokojenia wspél-
nych potrzeb, realizowanych w dziatalnosci znacznie bardziej urozmaiconej.
Obserwujac zespoty ze stanowiska ich skladu jakosciowego, wyrdzni¢ mozna

x) Biihler Ch. — Op. cit., str. 150.
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zupetnie wyraznie cztery kategorje cztonkéw, a mianowicie: a) przy -
wodcy, mniej lub bardziej aktywni; b) cztonkowie wybitnie czynni,
uznani przez zespot za jednostki wartosciowe; c¢) czlonkowie mniej

uzdolnieni i malo czynni, lecz przez zespdt tolerowani; d) jednostki
nieprzyjete lub wykluczone.

Oprécz cech, charakteryzujacych strukture ogolng kazdego przywddcy, t. j.
zdolnosci organizatorskich i statego wywierania wptywu na inne jednostki,
bardzo wazng role przy wyborze wzglednie uznawaniu przywodcy w tym okre-
sie odgrywajg — wedtug opinji dzieci, jak to podaje Reininger i) — takie
czynniki, jak sita fizyczna i inteligencja praktyczna.

U zwyczajnych czlonkéw uwydatnia sie nieustanna daznos$¢ do zdobycia coraz
wyzszej rangi w zespole. Dla przywdédcy kwestja ta nie istnieje. Nie zadowalajac
sie uczuciem przyjemnem, doznawanem w zwigzku z racji przyznanego mu przez
zespot miejsca naczelnego, przywddca czuje wewnetrzny pocigg do wywierania
swojego wptywu w coraz szerszym zakresie. Ponadto usi-
tuje w miare moznosci nada¢ zespotowi wtasny Kkierunek.

Che¢ podkreslenia wzglednie ugruntowania wikasnej przewagi i nadrzednosci
wyptywa z instynktu mocy, dzieki czemu taki osobnik w kazdej sytuacji znaj-
duje stosowne $rodki oraz celowe sposoby reagowania. Dazenie do wiadzy nie
zawiera jednak cech autokratyzmu i jezeli przywddca zauwazy, ze wiekszo$¢
cztonkéw zespotu przeciwstawia sie jego zamiarom, umiejetnie wycofuje lub
zmienia swoj wniosek, albo odwotuje wydane zarzadzenie.

Poza og6lnem nastawieniem spotecznem, typ przywodcy w tym okresie jest pod
wieloma wzgledami podobny do typu cztowieka wiadczego (Machtmensch),
nakreslonego przez E. Spranger’a, oczywiscie w stanie zaczatkowym i w mody-
fikacji, wyptywajacej z wieku dzieci, nastepnie w niedoskonatej i réwniez nie
w czystej formie. Wedtug E. Spranger’a 2) cztowiek wiadczy posiada zdolnos¢
i zwykle silng wole do wytwarzania w innych jednostkach trwatego motywu
postepowania, zgodnego z wiasnym kierunkiem.

Wedtug Buttgereit’a 3) przywddca w fazie przedpokwitania jest ,akty-
wnym bojownikie m”; przewaga fizyczna odgrywa w zasadzie role dru-
gorzedng. Do najbardziej wartosciowych cech, charakteryzujgcych strukture
przywodcy w tym okresie, zalicza wspomniany powyzej autor nastepujace wia-
Sciwosci: 1) zrozumienie faktycznego stanu rzeczy oraz odkrycie przypuszczal-
nych zwigzkéw przyczynowych danego zjawiska; 2) dostrzezenie aktualnych
potrzeb zbiorowych oraz poznanie wspolnych zadan; 3) dobrze rozwinieta
zdolnos¢ kombinowania, bogaty zas6b wyobrazen oraz bystros¢ sadu; 4) pobu-
dliwos¢ uczuciowa i szczeros¢ w ekspresji wzruszen; 5) stata i silna wola;
) zaufanie do siebie i wiara we wihasne sity; 7) poczucie facznosci ze wspélno-
ta klasowg wogole, a z danym zespotem w szczeg6lnosci.

Podobne wilasciwosci charakteryzujg réwniez przywoédce-dziewczyn-
k e, szczegolnie w okresie szybkiego przyrostu sit fizycznych, kiedy nadmiar
energji pobudza i dziewczeta do wiekszej aktywnosci.

*)  Reininger K. — Uber soziale Verhaltungsweisen in der Vorpubertat. Str. 50 i nast.
2) Spranger Ed. «— Lebensformen. Str. 188.

3) Buttgereit H. — Fihrergestalten in der Schuklasse. Zeitsch. f. angew. Psych. 1932.
Bd. 43. Str. 375 i nast.
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Zjawisko to nie wystepuje jednak wsrod dziewczat powszechnie i tak czesto,
jak wérdd chiopcow. Oprocz bowiem zespotdw, ktorych ogolng treS¢ spoteczng
wypetniajg ruch i mocowanie sig, wogdle wzmozona aktywno$¢, pojawiajg sie
juz w tym okresie zespoty, ktore zaspokajajg swoje potrzeby w sposéb tagod-
niejszy i spokojniejszy. W zwigzku z tern zarysowuje sie takze in-
ny typ dziewczecia-przywoédcy, ktérego znamionujg takie cechy, jak: dobre
uzdolnienie og6lne i inteligencja, rzeczywiste wiadomosci i sprawnosci, uprzej-
mos¢ i zacny charakter, sumienno$¢ (w stopniu umiarkowanym) w wykonaniu
obowigzkdéw, umiejetnos¢ taczenia zartow z pracg powazng, energja i zywy tem-
perament, zyczliwy stosunek do kolezanek, oparty na wspotzyciu i wspdétpra-
cyl). ,Surowa sita”, ktéra przez diuzszy okres czasu tak bardzo imponuje
chtopcom, stosunkowo szybko przestaje by¢ kryterjum wyboru przywodcy-
dziewczecia, a w miare zblizenia sie okresu dojrzewania odgrywa coraz mniejszg
role w tworzeniu sie zespotdw wogole.

Druga kategorja cztonkow, t. j. jednostki czynne i wartos$ci o-
we, spetnia bardzo odpowiedzialne i istotne funkcje w zespole, dzigki czemu
zajmuje w nich wyzsze miejsca. Uzyskanie cztonkostwa nie nasuwa dla nich
zadnych powazniejszych trudnosci; przeciwnie, zespdt przyjmuje takie jedno-
stki bardzo chetnie. Osoby te w zasadzie sg organem opinjodawczym i dorad-
czym w sprawach zespotu, a w razie nieobecnosci lub utraty przywddcy majg
decydujacy wpltyw przy wyznaczaniu jego zastepcy wzglednie nastepcy i powo-
tujg na oprdznione stanowisko kandydata, ktéry w ich mniemaniu jest najbar-
dziej odpowiednim. Czestokro¢ funkcje naczelng obejmuje jeden z dotychcza-
sowych cztonkdw zwyczajnych zespotu.

Powaga jednostek wartosciowych ksztattuje sie w zwigzku z og6lnem nastawie-
niem zespotu, ktory normalnie zajmuje postawe negatywng w stosunku do
cztonkéw biernych i pasorzytow, utrzymujacych sie kosztem wysitkéw ogétu.
Cztonek winien przystuzy¢ sie zespotowi, ponies$¢é
wysitki dla jego dobra i rozwoj u orazstawac sie niezastgpio-
nym na swojem stanowisku. Wszystko to zapewnia mu uznanie ogdétu
i prawo do wspoOlnych obrad nad sprawami zespotu, a nastep-
nie prawo do korzystania z przyjemnoS$ci, wyplywaja-
cych z przynaleznosci do niego.

Trzecig kategorje czlonkéw stanowig jednostki, ktére w realizacji
wspolnych zadan danego zespotu wykazujg stosunkowo mniejsze kwalifikacje
rzeczowe. O przyjeciu ich do zespotu decydujg takie czynniki, jak: charakter,
dobre postepy w nauce, zyczliwy stosunek do wspdlnoty klasowej, zastugi w in-
nych zespotach, wreszcie zazyle stosunki kolezenskie i przyjacielskie, taczace
kandydata z przywddcg lub innymi cztonkami, ktorzy w dziatalnosci zespotu
odgrywajg wiekszg role. Zastugi kandydata w innej dzie-
dzinie wzbudzajg w czlonkach zespotu przychylne ku niemu nastawienie,
dzieki czemu jego braki sag mniej razgce.

Zdarzajg sie rowniez takie wypadki, z2 zesp6t przyjmuje w charak-
terze czlonka tolerowanego osobnika, ktory, wskutek braku odpo-
wiednich zdolnosci lub innych przyczyn zachowujesie biernie we
wszystkich dziedzinach zycia szkolnego. Dzieje sieto

1) Yecerka L. — Op. cit., str. 95.
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wtedy, gdy zespot dzieki zbiegowi okolicznosci znajdzie sie w sytuacji bez wyj-
Scia, zmuszajacej go na pewien okres czasu do przerwania rozpoczetej zabawy
lub pracy. Jezeli w takiej krytycznej sytuacji zjawia sie jednostka, chociaz
»lekcewazona i pogardzana” przez wszystkich, lecz rozporzadzajaca Srodkami
do usuniecia przeszkody i zaofiarowuje zespotowi swojg pomoc pod warunkiem
przyjecia jej do zespotu, to wtedy zespdt w interesie wlasnym i z koniecznosci
przyjmuje wtasciciela niezbednego narzedzia. Ilu-
struje to nastepujacy przyktad:

W czasie wspolnej zabawy popsufa sie pitka, wskutek czego normalna dziatalnos$¢ zespo-
tu zostata nagle zahamowana. Na propozycje jednostki biernej: ,,Oddam wam moja pit-
ke, ale ja chce takze grac”, zespdt przyjat pitke i zgodzit sie na stawiane warunki, przy-
dzielajgc wihascicielowi miejsce stosunkowo mato odpowiedzialne.

Bywajg nawet wypadki, ze jeden z dotychczasowych czynnych cztonkéw zespotu odstepuje
swoje miejsce na korzy$¢ nowowstepujacego. Dzieje sie to wtedy, gdy liczba grajacych
jest ograniczona, a wiasciciel niezbednego dla zespotu przedmiotu uporczywie podtrzy-
muje swoje zadanie.

Zdarza sie niekiedy, ze w podobnych sytuacjach nowy cztonek, mimo braku
wprawy, usituje korzystne dla siebie warunki wyzyska¢ do ostatecznosci. Dzieje
sie to pod wptywem rozbudzonego instynktu wyzszosci, instynktu mocy. Jed-
nostka dazy do catkowitego wyrdéwnania doznanego uprzednio uczucia nizszo-
sci i niepetnowartosciowosci, wskutek czego na kazdym kroku podkresla swoje
znaczenie. Objawy kompensacji mogg mie¢ charakter dodatni, jezeli jednostka
zmierza do upragnionego celu przez skoncentrowanie wszystkich sit w kierun-
ku wyrdwnania swych brakdw, lub tez, co w podobnych sytuacjach zaobserwo-
waé mozna bardzo czesto, kompensacja przyjmuje charakter ujemny i aspotecz-
ny, kiedy jednostka nadmiernie podkresla swojg wazno$¢. Zdarza sie bowiem, ze
przygodny i nieprzygotowany ,dyktator” rosci sobie
pretensje do wydawania decydujgcej opinji w sprawie przyjmowania nowych
mczionkow, wyznaczania miejsc i t. p., a w razie odmowy zaspokojenia wygoéro-
wanych i zwykle niedorzecznych pretensyj zabiera przedmiot wzglednie narze-
dzie, wskutek czego zespdt nie moze kontynuowac rozpoczetej zabawy lub
pracy.

Wreszcie nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze ostatnia kategorja cztonkdw, t. j. je d
mnostki nieprzyjete lub wykluczone, mimo ze formalnie nie
nalezy do zespotu, wywiera pewien wplyw na jego tres¢ spoteczng. Kontakt
takich osobnikoéw z danym zespotem zostaje nawigzany wzglednie utrzymywany
mdzieki ich zabiegom bezposrednim lub posrednim o przyjecie do zespotu. Spo-
soby reagowania jednostki nieprzyjetej sa rézne i ksztattujg sie w zaleznosci od
indywidualnych wasciwosci i nastroju oraz znaczenia, jakie jednostka przypi-
suje danemu zespotowi. Wyodrebniajg sie tu dwie formy zasadnicze. W pierw-
szej z tych mozliwosci odmowa pobudza jednostke zainteresowang do obserwo-
wania dziatalnosci zespotu; w ten sposob kandydat jakgdyby uzupetnia

swoje kwalifikacje.

Druga natomiast forma jest niebezpieczna dla zespotu i niepozgdana pod wzgle-
dem wychowawczym. Stosujg jg przedewszystkiem typy aspoteczne, ktére po-
siadajg ponadto jakiekolwiek zdolnosci organizatorskie. Nieprzyjecie albo Wy-
kluczenie pobudza takie jednostki do wykorzystania wiasnych sit i skiero-
wania catego nadmiaru energji przeciw zespotowi.



82

Dla tatwiejszego zrealizowania swojego zamiaru jednostka usituje pozyskac¢ dla
swych celoéw inne dzieci i podburza je przeciwko zespotowi, ktory jej nie chciat
przyjac.

Dla uzupetnienia nalezy doda¢, ze nie wszystkie zespoly objawiajg réwny sto-
pien gotowosci do przyjmowania nowych czionkéw. Jedne zespoty stosunkowo-
chetniej przyjmuja nowe jednostki; sa one niejako stale nastawione na
uzupetnienie i rozszerzenie chwilowego stanu posiadania, dzieki czemu
uzyskanie cztonkostwa przez nowego kandydata jest znacznie ukatwione. Dru-
gie natomiast posiadajg wiekszg zwarto$¢ oraz sktonno$¢ do samowystarczalno-
Sci, wskutek czego nowe elementy natrafiajg na powazniejsze trudnosci. Z tego
punktu widzenia dostrzec mozna pewne ,,prawa”, wedtug ktérych odbywa sie
przyjecie nowych cztonkéw, a mianowicie: 1) Im dtuzszy jest okres istnienia
zespotu oraz im wyzszy jest jego stopien zwartosci, tern trudniejsze jest osiag-
niecie cztonkostwa w zespole i mniej przyjemna pozycja nowo przyjetych kan-
dydatow. 2) | odwrotnie: im plynniejszy, luzniejszy, miodszy i bardziej nasta-
wiony na uzupetnienie jest zesp6t, tern chetniej przyjmuje nowowstepujacego.
Podobne zjawisko zaobserwowa¢ mozna réwniez w wypadku, gdy nowy uczen
wstepuje do szkoty. Uwydatnia sie to ze szczegblng wyrazistoscig wtedy, gdy
klasa stanowi zgodna, sharmonizowang i dobrze zwartg wspdlnote duchowa.
Dziecko nowowstepujace jest przez pewien okres czasu przedmiotem szczegol-
nej obserwacji ze strony dotychczasowej spotecznosci, ktéra wobec nowicjusza
zajmuje niekiedy postawe nieufng i podejrzliwg, a czestokro¢ nawet szyderczg
i wyraznie nieprzyjazna. Taki stan utrzymuje sie az do chwili, w ktorej jeden
lub kilku z dotychczasowych cztonkow zlitujg sie nad nowoprzybytym i nawig-
73 z nim kontakt. Czynig to zazwyczaj jednostki, zajmujgce w hierarchji szczeble
krancowe, t. j. dzieci albo z najnizszych miejsc, albo tez z najwyzszych pozycyj
spotecznych.

Jezeli chodzi o sposoby wzajemnego ustosunkowania sie cztonkdw zespotu,
nalezy zaznaczy¢, ze — mdwigc ogdlnie — charakteryzujg je prawa, zaobserwo-
wane przez Schjelderup-Ebbe w zyciu spotecznem zwierzat. Zasadniczo kaz-
de dziecko dazy do osiagniecia coraz wyzszego szczebla w ogélnym szeregu rati
gowym. Lepsza pozycja w mniejszym zespole wywiera dodatni wptyw na zasze-
regowanie w spotecznosci klasowej i odwrotnie. Dlatego stosunek miedzyjed-
nostkowy w zakresie jednego zespotu wobec innych zespotéw nacechowany
jest w ogromnej ilosci przypadkoéw nieustannem wspdtzawodnictwem, przeja-
wiajagcem sie w mniej lub bardziej wyraznej formie. Walka o0 wyzsze
miejsce rozgrywa sie we wszystkich dziedzinach-

Wygrana na jednym odcinku zacheca zwyciezce do wyprobowania swych sit
w innej dziedzinie i w szerszym zakresie; przegrana pobudza do kompensacji
Rezultat jest zalezny nietylko od uzdolnienia rzeczowego, lecz réwniez od zdol
nosci umiejetnego wyboru narzedzi do walki. Niema watpliwosci, ze pod tym
wzgledem uzdolniony znacznie przewyzsza mniej uzdolnionego, tak ilosciowo
jak i jakosciowo. Dlatego tez u uczniéw, zajmujacych w klasyfikacji ogolne;
wyzsze rangi, objawy walki normalnie przyjmujg charakter bardziej kultu-
ralny, podczas gdy dzieci z nizszg ranga, szczegdlnie despoci, mocarze i zad
ni whadzy, osiggaja swoj cel w sposdéb brutalny.

Obserwujac poczatek oraz przebieg czynnosci zespotu, tatwo zauwazy¢, ze naje
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wazniejszg role odgrywa przywddca, ktory najczesciej daje bezposredni impuls
do dziatania, o czem wspomniatem poprzednio. Nalezy doda¢, ze nierzadko
przywaédca obejmuje role arbitra. Dzieje sie to szczeg6lnie wtedy, gdy re-
alizacja zbiorowych i wspolnych dazen natrafia na powazniejsze trudnosci. Po-
nizej podaje przyktad, ilustrujgcy zadanie i sposob zachowania sie przywddcy
w podobnych przypadkach.

Dzieci klasy 5-tej bawity sie w siatkdwke; przywodca klasy byt nieobecny. Na czele kaz-
dej partji stat kierownik, powotany na to stanowisko przez zespot grajacych. W pewnej
chwili pomiedzy obu partjami powstat sp6r, prowadzony w gtownej mierze przez kie
réwnikow przy poparciu cztonkéw wiasnego zespotu. Kazdy uporczywie obstawat przy
swojem stanowisku, bronigc interesu wiasnego zespotu. Na argumenty jednej partji odpo-
wiadata druga odpowiednio dobranemi kontrargumentami. W tem nadszedt przywddca
klasy, ktéremu obydwie strony w krotkich stowach przedstawity sprawe. Ten rozstrzyg-
nat sprawe na korzys¢ jednej partji, wskutek czego kierownik ,,pokrzywdzonej” partji,
czujac sie dotknietym i obrazonym, opuscit teren gry. Lecz cztonkowie tej partji nie zbun-
towali sie; przeciwnie, aprobowali bez zastrzezen decyzje przywddcy, ktéry w nastepstwie
bez protestu ze strony tej grupy objat jej kierownictwo, mimo ze przed chwilg ci sami
cztonkowie catkowicie zgadzali sie z postepowaniem pierwszego kierownikal).

Nalezy to tlumaczy¢ tem, ze stanowisko przywddcy klasy jest potgczone z auto-
rytetem, ktéremu niewolno sie oprze¢ i ktorego zarzadzenia trzeba wykona¢,
szczegOlnie wtedy, jezeli nie kolidujg z potrzebg wewnetrzng ogétu. W danym
wypadku tg potrzebg byta che¢ gry w pitke, lecz nieporozumienie miedzy obu
zespotami grajgcych staneto na przeszkodzie w urzeczywistnieniu tego pragnie
nia. Sposob usuniecia tej przypadkowej przeszkody przez przywodce, respekto-
wanego przez ogot, nietylko ze zostat aprobowany przez wszystkich, lecz
rowniez byt dowodem zdolnosci kierowniczych, dzieki czemu przywodca
wzmocnit i utrwalit swojgq powage wsrdd czionkow. Wola przywdédcy,
szczegOlnie takiego, ktéry zajmuje jedno z wyzszych pozycyj w hierarchji spo-
fecznosci  ogolnoklasowej, jest kwintesencjg dgzen czton-
kow zespotu, jest Srodkiem, zapomocg ktorego zespot aktualizuje swoje
potrzeby. Umiejetnos¢ wyboru najlepszych sposobow realizacji aktualnych ten-
dencyj kolektywnych oraz wierno$¢ w stosunku do dazen zespotu wzmacniajg
autorytet przywodcy.

Wspomniatem powyzej, ze przywodca jest wyrazicielem ogélnych dazen zbio-
rowych, jest w ogromnej ilosci wypadkOw inicjatorem i organizatorem dziatal-
nosci oraz organem nadzorczym i kierowniczym w zespole. Lecz niezawsze tak
bywa. Zdarzajg sie bowiem wypadki, ze bezposredni impuls do dziata-
nia wychodzi od zwyktych cztonkdéw zespotu, szcze-
golnie od jednostek aktywnych i wartosciowych. W takich sytuacjach przywdd-
ca albo godzi sie na propozycje catkowicie, wzglednie zmienia je nieznacznie,
obejmujac kierownictwo zespohu, albo tez przywddca nie bierze czynnego udzia-
tu w dziataniu zespolu. W drugim przypadku w skiad zespotu wchodzi nor-
malnie mniejsza ilo$¢ cztonkéw, a w miare nasuwajacych sie trudnosci, ilos¢ ta
stopniowo maleje. Usuwajg sie zwykle dzieci, ktore nie lubig zmienia¢ autory-
tetu, oraz takie jednostki, ktdre dang sytuacje usitujg wykorzysta¢ dla siebie,
t. j. uzyska¢ uznanie ze strony przywodcy.

Nalezy rowniez pamieta¢ o tem, ze przywddca w tym wieku bardzo czesto ule-

'Y Przykfad podat kol. R. fukowski, naucz. szk. ¢wicz, w Lubawie.
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ga wptywom wiasnych przyjaciét oraz dostosowuje swoje zamierzenia do opi-
nji takich jednostek, ktdre w szeregu klasowym zajmujg wyzsze rangi. P o-
glad przyjacidt i kolego6w powszechnie powazanych
wybija specyficzne pietno na sposobie zachowania
sig przywddcy, a czestokro¢ jest czynnikiem decydujgcym w sprawie
skfadu zespotu i kierunku dziatalnosci.

Wreszcie nalezy wspomnie¢ o t zw. ukrytych sitach akty-
wnych!), o ktorych méwimy wtedy, gdy inicjatywa wychodzi od czionkdw,
nie wyrdzniajacych sie zadnemi wybitnemi zdolno$ciami i zastugami, zaréwno
w zespotach liczniejszych jak i mniejszych, badzto ogolnych, badZz tez specjal-
nych. Niezigczeni z przywdédca zadnemi weztami przyjacielskiemi, uznajg jednak
jego autorytet i podsuwajg mu najroznorodniejsze pomysty, ktorych zrealizo-
wanie zaspokoitoby wiasne dgzenia wzglednie zyczenia mniejszej grupy dzieci.
Decyzja, oczywiscie, nalezy do przywodcy, ktory niezawsze uwzglednia ich pro-
pozycje. Dzieki silnie rozwinietym potrzebom oraz popedom do ruchu ukryte
sity aktywne s3 niejednokrotnie tacznikiem miedzy przywddca i zespotem. Mo-
torem dziatania jest ponadto trwata sktonno$¢ przystuzenia sie czem$ wiasnej
zbiorowosci, a szczeg6lnie przywodcy. W $Swiadomosci ukrytych sit aktywnych
przywodca zajmuje miejsce naczelne. Sg one przekonane, ze przywodca jest bo-
haterem, ktorego nikt nie moze zastgpic¢ i ktdrego czci¢ nalezy; ponies¢ dla nie-
go ofiare, to obowigzek, a Swiadomos¢ oddanej przystugi jest dostateczng na-
groda. W razie nieporozumienia miedzy przywodca a zespotem ukryte sity
aktywne chetnie zaofiarowujg swojg pomoc, przyjmujg role posSrednika
i czujg sie bardzo szczesliwe, gdy ich posrednictwo uwienczone zostaje pomysl-
nym rezultatem.

Funkcje ukrytych sit aktywnych spetniajg zwykle dzieci, ktore ze wzgledu na
ich swoisty charakter zachowania sie mozna zaliczy¢ do typu dziatacza
spotecznego albo przecietnego typu towarzyskiego.
W zakres pierwszego z obu wymienionych typdéw wchodzg dzieci, ktore czujg
silng i statg potrzebe pomagania innym; zaspokojenie tej potrzeby wyzwala
swoiste uczucie przyjemne. Dziatacz spoteczny pomaga wszedzie tam, gdzie za-
chodzi potrzeba, bez wzgledu na rdéznice socjalne. Czyni to nie dla celéw ego-
istycznych, wiasnej korzysci lub podkreslenia swojej wyzszosci, lecz w zasadzie
Z nastawienia rzeczowego.

Dzieci o przecietnym typie towarzyskim sg bardzo ruchliwe i gczg sie z zespo-
fem, ktory odpowiada takim zainteresowaniom. Ponadto sg zawsze wesote
i chetne do zabawy i wszelkiego ruchu wogdle, obejmujac czestokro€ role ini-
cjatora lub podporzadkowujac sie danemu zespotowi. Dzieci tego typu zajmujg
zwykle srodkowe, albo nawet nizsze miejsca w klasyfikacji ogolnej.

Ukryte sity aktywne niezawsze spetniajg funkcje dodatnig i pozadang przez ze-
spot. W pewnych wypadkach energja takich jednostek moze
zwrdci¢ sie przeciw przywoddcy, nawet przeciw autorytetom
«frogole, zaleznie od stopnia rozwoju umystowego i moralnego oraz ,,nastawie-
nia na mase”. Niebezpieczenstwo, zagrazajgce osobom starszym, w szczeg6lno-
ci nauczycielom ze strony tych wiasnie ukrytych sit aktywnych, scharakteryzo-
walem juz w zwigzku z omoéwieniem zespotéw kolezenskich. Nalezy doda¢, ze

*)  Reininger K. — Op. cit., str. 59. Autor nazywa je ,,geheime Aktionskrafte”.
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pod wptywem ukrytego dziatania ujemnych sit aktywnych czestokro¢ tworzy
sie masa albo thum, ktory skierowuje swojg energje przeciw autorytetom-rowie-
$nikom, dobrowolnie przyjetym i samodzielnie ustanowionym, t. j. przywod-
com. Niekiedy energja ttumu wyladowuje sie w bardzo ostrych formach. llu-
struje to nastepujacy przykiad:

Przywodca klasy 5-tej bawit sig z kilkoma kolegami w pitke. Po krétkim czasie przy-
wodca zatrzymat pitke i nie chciat jej odda¢. Zesp6t grajacych, nie widzac realnych
przyczyn takiego zachowania sie przywodcy, prosit go o oddanie pitki. Gdy tenze nie
reagowat na perswazje grajacych, zespot zamienit sie w ttum i z okrzykiem ,braé pitke!”
przemocy osiagnat swoj cel. Czego nie mdgt osiagna¢ zespot droga ,,legalng”, tego doko-
nat thum, coprawda w sposéb brutalny.

Taki incydent niekoniecznie pocigga za sobg catkowitg utrate stanowiska naczel-
nego. Niema jednak watpliwosci, ze perjodycznie powtarzajace sie wypadKi
tego rodzaju w znacznym stopniu obnizajg autorytet przywodcy; w miare wzro-
stu objawow dziatania masowego, dotychczasowy autorytet znika zupetnie.

Jak wiadomo, cztonek zespotu zawsze zachowuje swojg osobowosé, podczas gdy
cztonek thumu jg zatraca. Poréwnywujac dziatalnos¢ zespotu z dziataniem thu-
mu, dostrzegamy mnostwo odrebnych cech, charakteryzujgcych powyzsze formy
zycia zbiorowego. Roznice te uwydatnia bardzo wyraznie i dokfadnie nastepu-
jaca tablica (p. str. 86), sporzadzona przez K. Reiningera i).

Uogolniajac powyzsze wyniki, nalezy podkresli¢, ze w miare rozwoju samokry-
tycyzmu i samooceny wzrasta liczba zespotéw opartych na zasadzie nadrzedno-
Sci i podporzadkowania sie. Zespot obejmuje mniejszg lub wigkszg ilos¢ jedno-
stek o réwnych albo zblizonych do siebie zainteresowaniach. Pobudka zespole-
nia jest ogolna potrzeba ruchu oraz silny pocigg wewnetrzny do zycia kolekty-
wnego. W chwili tworzenia sie zespotu wzglednie przed rozpoczeciem dzia-
fania zbiorowego dazenie poszczeg6lnych cztonkéw ma charakter ogolnikowy,
a przywddca najczesciej nadaje tej ,,woli kolektywnej” konkretne ksztatty. Naj-
intensywniejszy rozwoj zespotow tego typu przypada na faze przedpokwitania,
kiedy dziecko jest wzglednie dostatecznie przygotowane do wyboru i objecia
stanowiska, ktore najbardziej odpowiada jego indywidualnosci. Zespot, oparty
na zasadzie nadrzednosci i podporzadkowania, niejednokrotnie obejmuje jed-
nostki, ktére przed wstapieniem zawigzaty i utrzymywaly Scislejszy kontakt,
bedac np. cztonkami innych zespotdw, stosunkowo prostszych, jak: zespotéw
przyjacielskich, zespotéw, opartych na silnie rozwinietym popedzie macierzyn

skim; zespotdw okoto ulubiericow; zespotow, opartych na despotyzmie i t. o.
Z tej przyczyny skiad i struktura wewnetrzna oraz tre$¢ spoteczna zespotow,
opartych na zasadzie nadrzednosci i podporzadkowania, nie sg $cisle ustalone
i doznajg skutkow dziatania najrézniejszych czynnikdéw postronnych, nie mo-
wigc juz o przelicznych odcieniach wplywow, zarysowujacych sie na tle wia-
sciwosci indywidualnych.

XIl. BANDY.

Zespoly samorzutne zawdzieczajg swoje istnienie glebokiej potrzebie indywi-
dualnej nawigzania bezposredniego kontaktu z innemi jednostkami. Jezeli prze-
ciwstawimy pobudki zespolenia oraz dziatalno$¢é poszcze-

1) Reininger K. — Op. cit., str. 81 9.



86

Punkt
obserwacyjny

Przyczyna tworzenia sie:

Liczba cztonkdw:
Czas trwania:

Wptyw na rozwdj umy-
stowy:

Momenty #aczace:

Zachowanie sie poszcze-
gblnych cztonkéw:

Stosunek wzajemny
miedzy cztonkami;

Stosunek cztonkéw
do przywodcy:

golnych zespotéw i poréwnywujemy te dwa ogniwa od strony ich wartosci spo-
feczno-moralnych, zarysowuje sie wyraznie i wyodrebniajg dwie kategorje ze-

spotow.

W sklad pierwszej kategorji wchodza zespoty, ktorych pobudki tworzenia sie
oraz rodzaj dziatania pokrywajg sie z ogélnemi zatozeniami, celami i zadaniami
spofeczenstwa. Sg to zespoly, ktérych tres¢
norm moralnych
czenstwa, dzieki czemu nie budzg zadnych zastrzezerr pod wzgledem wy-

stosowana do

chowawczym.

Zespot

Wewnetrzne potrzeby jed-
nostki.

Zwykle mniejsza.
Dtuzszy.
Pobudzajacy (dodatni).

Cata osobowos$¢ jednostki
z uwzglednieniem gtownych
kierunkéw zainteresowan.

Kazdy broni swego stanowi-
ska wiasnemi sitami oraz
dazy do wykazania swo-
istych cech indywidualnych,
aby osiagna¢ wyzsze miejsce
w zespole. W postepowaniu
jest w znacznym stopniu sa-
modzielny.

Kolezenski lub przyjaciel-

ski.  Oprécz  rywalizacji

ujawnia sie sktonno$¢ do

udzielania sobie wzajemnej
pomaocy.

Swiadome podporzadkowa-
nie sie dobrowolnie przyje-
temu autorytetowi. Czton-
kowie maja wplyw na za-
rzadzenia przywddcy.

Ttum

Znajduje sie poza osobni-

kiem. Sytuacja, pobudzajaca

do dziatania, wyzwala

u wszystkich cztonkéw réz-
ne sposoby reakcji.

Zwykle wieksza.
Bardzo kratki.
Hamujacy (ujemny).

Réwne dazenie oraz dziata-

nie w tym kierunku, nieza-

leznie od og6lnej struktury
osobowosci.

Jednostka zatraca swojg 0so-

bowos$¢, zweza swodj hory-

zont, nastawia sie wylacznie

w kierunku ogétu lub przy-

wodcy, jest catkowicie nie-

samodzielna, jest funkcja
thumu.

Brak stosunkéw osobistych

Bezkrytyczne  wypetnienie
rozkazbw przywodcy. Re-
akcja czestokro¢ przekracza
miare, zalecang przez przy-
wadce; dlatego orgje i wy-
buchy gwattowne.

spoteczna jest do-
starszego spote-

Natomiast druga kategorja zespotdw zawiera cechy antyspoteczne,

i to zaréwno w pobudkach wewnetrznych, jak i we wspoélnych celach i w dzia-
faniu zbiorowem. Nadmiar energji cztonkdw, wchodzacych w skiad takiego ze-
spotu, wytadowuje sie w dziataniu, skierowanem przeciw zamierzeniom spote-

czenstwa.
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Zaleznie od czasu trwania oraz zakresu dziatania, odrézni¢ mozemy dwa rodzaje
zespotéw ,,antyspotecznych”. Sg bowiem zespoly, ktére wobec spoteczenstwa
zajmujg postawe negatywng albo nawet wrogg tylko w pewnych wy-
padkach i na krotki okres czasu. Dla przykltadu wymienie:
omawiane juz zespoly, oparte na zasadzie rownorzednosci i rozwijajace dziatal-
no$¢ sprzeczng z interesem szkoly. Nieodpowiednia atmosfera szkolna oraz nie-
wihasciwa postawa wychowawcza stwarzajg korzystne warunki do tworzenia sie
okolicznosciowych zespotéw z nastawieniem ujemnem. Zespoty te sg przypad-
kowe i krotkotrwale, a skierowujg swojg energje przeciwko osobom, ktore je
powotaly do zycia, w danym wypadku przeciw nauczycielom i).

Druga odmiane zespotdw ,antyspotecznych” stanowig bandy, ktorych
okres trwania jest stosunkowo dtuzszy, a zakres dziatania szerszy.
Banda jest zespotem stosunkowo diugotrwatym i utworzonym w celu popetnia-
nia czynéw antyspotecznych. C. Bondy 2) okresla bande jako zespot pewnej
liczby jednostek o jednakowem lub podobnem do siebie nastawieniu i zainte-
resowaniu, utworzony w celu zorganizowania i popetniania pewnych powtarza-
jacych sie przestepstw lub innych czynnosci antysocjalnych.

Pomijajac w tej chwili czynniki, ktoére w tworzeniu sie band odgrywajg wielka
role, pragne przedewszystkiem zwroci¢ uwage na to, ze niezawsze cele, sprecy-
zowane i wyszczegolnione przy zatozeniu bandy dziecinnej, posiadajg wyrazng
ceche antyspoteczng. Potwierdza to nastepujgcy przykiad, zaobserwowany w ro-
ku szkolnym 1931/32. (Przyktad ten ilustruje réwnoczesnie przebieg tworzenia
sie bandy, zakres jej dziatalnosci oraz stosunki wzajemne miedzy cztonkami.
Wiadomosci o nim oparte s3 na obserwacjach zainteresowanych nauczycieli
i rodzicow oraz na zeznaniach przywodcy i innych cztonkéw bandy).

Organizatorem i przywddca ,,bandy” byt chtopiec 12-letni, uczen 2-giej klasy progimna-
zjum dawnego typu. Chiopiec wzrastat bez nalezytej opieki domowej; ojciec, 70-letni
starzec, bezrobotny, spedzat Iwig cze$¢ dnia albo w t6zku, albo na ulicy; matka, niewiasta.
40-letnia, prawie caly dzien nieobecna w domu, mato troszczyta sie 0 wychowanie dziecka;
W dodatku rodzice czesto sie kidcili, nie zwracajac uwagi na obecno$¢ syna. Pod wzgle-
dem fizycznym chtopiec byt rozwiniety bardzo dobrze, nawet ponad swdj wiek. Cechg
charakterystyczng byt wyjatkowo silnie rozwiniety poped do ruchu, przejawiajacy sie
wszedzie; chtopiec nigdy nie siedziat spokojnie, nawet w czasie lekcji. Dzieki dobremu,
uzdolnieniu og6lnemu nie natrafiat na zadne powazniejsze trudnosci w nauce; prze-
ciwnie, robit dobre postepy przy minimalnych wysitkach. Rada Pedagogiczna progimna-
zjum, biorgc pod uwage dobre postepy ucznia, oraz uwzgledniajac ciezkie warunki ma-
terjalne jego rodzicow, zwolnita go od optaty taksy administracyjnej. W zyciu z kolegami
chtopiec objawiat sktonno$¢ i zdolno$¢ do przewodzenia; nauczyciele okreslili go jako typ
wiadczy. Ponadto odznaczal sie nadzwyczajng pomystowoscig. Dla tatwiejszego osiggnie-
cia whasnych celéw postugiwat sie czestokro¢ Srodkami niedozwolonemi, nawet podste-
pem. Tak np. w zwigzku z ubieganiem sie o P. O. S. przy strzelaniu zmienit tarcze dla;
osiggniecia lepszego wyniku.

Chiopiec ten, nie mogac na terenie szkoty w dostatecznej mierze zaspokoi¢ swojego
popedu do ruchu, zatozyt wiasny zespot, ztozony z uczniow 1-szej i 2-giej klasy pro-
gimnazjum oraz 5-tej i 6-tej klasy szkoty powszechnej. Twoérca, a zarazem przywodca
zespotu, wybierat sobie z pos$réd znanych mu kolegéw ,najodpowiedniejszych” kandy-
datow, z ktérymi nawigzywat Scislejszy kontakt. Zatozenie zespotu odbyto sie w pralni,
mieszczacej sie w podziemiach budynku i nalezacej do mieszkania rodzicow przywddcy.

X) Patrz rozdziat: Zespoty fluktuacyjne.
2) Bondy C.— Die jugendliche Verbrecherbande als psychologisches und sozialpada-
gogisches Problem. Die Erziehung. 1. Jahrgang. 1926. Str. 146.
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Chtopcy weszli do pralni potajemnie i zamkneli drzwi na klucz. Przywodca wymienit cele
zespotu oraz obowigzki cztonkéw, poczem kolejno odebrat przysiege dochowania tajemni-
cy i wiernosci oraz bezwzglednego postuszefAstwa wobec przywddcy. Przysiega konczyta
sie stowami ,tak mi dopoméz Bég”. Celem zespotu, wyszczeg6lnionym w przysiedze,
byto organizowanie wspoélnych wycieczek, gier i zabaw. Cztonkowie zobowiazali sie do
optacania sktadek w wysokosci 5 — 10 groszy tygodniowo na rzecz przywoédcy.

Poczatkowo zesp6t obejmowat tylko czterech chiopcéw. Liczba ta zwiekszata sie prawie
z kazdym dniem i wzrosta w stosunkowo niedtugim czasie do liczby 18. Czynnikiem decy-
dujacym w sprawie przyjmowania nowych cztonkéw byt wytgcznie przywodca, ktéry wcig-
gat do zespotu jednostki przez siebie upatrzone. Cetemonje w zwigzku z przyjeciem
nowego kandydata byly podobne do formalnosci, stosowanych przy zatozeniu zespotu:
przywddca zaznajamiat nowowstepujacego z celem zespotu oraz prawami i obowigzkami
cztonkéw, poczem odbierat przysiege. Czynit to zwykle w obecnosci innych, przyjetych
juz cztonkow. Akt ten odbywat sie albo w piwnicy, albo w maglowni. Straz, wyznaczona
przez przywodce z posréd czionkow zespotu i ustawiona przed lokalem zebran, dawata
znak o obecnosci obcego na podwdrzu, czynigc to zapomocag specjalnie ustanowionych
sygnatow.

Przywodca ustalat wysokos$¢ optaty samodzielnie. Skiadka nie byta rowna dla wszystkich
cztonkow; jedni ptacili wiecej, drudzy mniej, zaleznie od uznania przywodcy oraz wa-
runkow materjalnych cztonkdw. Niekiedy przywodca zwalniat czionka od obowiazku
wnoszenia optat, lub obnizat pierwotng stawke. Czynit to w wypadku, gdy cztonek go-
rzej sytuowany pod wzgledem materjalnym nie mégt wywiazaé sie z przyjetego zobowig-
zania. Kwoty, uzyskane z tytutu sktadek cztonkowskich, zuzywat przywodca na wilasne
cele, kupujac dla siebie stodycze.

W pierwszym okresie zespot realizowat wytacznie tylko cele oznaczone w przysiedze.
Cztonkowie zbierali sie w czasie pozaszkolnym na wspolne gry i zabawy, przechadzki po
miescie i poza miasto, organizowali wycieczki do lasu, nad jezioro i t. p. Udziat star-
szych, szczegodlnie nauczycieli, niechetnie byt widziany przez zesp6t. Chtopcy podejmowali
powyzsze czynno$ci najczesciej bez wiedzy rodzicow wzglednie opiekunow. W wypadku,
gdy rodzice zadali wyttumaczenia dtuzszej nieobecnosci w domu, chtopcy dawali odpo-
wiedzi wymijajace i podawali inne przyczyny, jak np. dodatkowe zajecia w szkole, odra-
bianie zadarh domowych wspéinie z kolegami i t. p. Naog6l dziatalnos¢ zespotu nie zawie-
rata wyraznych cech ujemnych i sprzecznych z normami moralno-spotecznemi.

Po uptywie niedtugiego czasu zesp6t przeksztatcit sie na bande, ktoéra coraz czesciej orga-
nizowata wyprawy, zwiazane z ryzykiem, niebezpieczenstwem i walka. Poczatkowo byty
to mate przewinienia i drobne przestepstwa, popetniane dorywczo i okolicznosciowo.
Pézniej dziatalno$¢ bandy obejmowata przestepstwa regularne, wieksze i niebezpieczne dla
porzadku publicznego. Tak np. banda ta zatrzymata woznice z piwem i zabrata mu prze-
moca kilka butelek. W innym dniu cztonkowie zmusili przygodnie spotkanego zebraka
do oddania pieniedzy.

Wypadki te doszty do wiadomosci Dyrekcji progimnazjum, ktéra po zbadaniu sprawy
wydalita z zaktadu ucznia, przywodce bandy. Rownoczesnie zainteresowani rodzice, dowie-
dziawszy sie o istnieniu bandy i jej czynach karygodnych, stanowczo zabronili swoim sy-
nom nalezenia do bandy oraz zorganizowali racjonalniejsza opieke nad wolnym czasem
wiasnych dzieci. Pod wplywem dziatania poteznych czynnikéw destruktywnych, t. j. za-
biegéw, stosowanych przez szkote i rodzicdw, banda rozpadta sie po kilkumiesiecznem
istnieniu.

-Ciekawy jest dalszy los bytego przywodcy bandy. Otéz, chiopiec ten po wydaleniu
z gimnazjum wstapit do 6-tej klasy szkoty cwiczen. Giebokie przezycia w zwigzku z od-
kryciem bandy i konsekwencjami dla cztonkéw, a nastepnie zmiana $rodowiska szkolnego
wywarty dodatni wptyw na jego dalszy rozwoj. Chtopiec nie podejmowat wysitkow
w celu utworzenia nowej bandy, a po oswojeniu sie z nowemi warunkami brat czynny
udziat w zyciu zbiorowem miodziezy szkolnej. Po wstapieniu do szkoty éwiczen czynit
zabiegi 0 przyjecie go do organizacji harcerskiej, co ze wzgledu na nienaganne zacho-
wanie jego w okresie prébnym uwienczone zostato pomysinym rezultatem. W niedtugim
czasie chtopiec zastuzyt na zaufanie rowiesnikow i wychowawcow i stat sie jedng z jedno-
stek aktywniejszych i wartoSciowszych. Obecnie byty przywodca bandy jest uczniem
gminazjum, robi dobre postepy w nauce i zachowuje sie wzorowo.
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Na tle przedstawionego przyktadu stosunkowo tatwo zauwazy¢ mozna przy-
czyny, spos6b tworzenia sie i rodzaj dziatania bandy oraz warunki sprzyjajace
jej rozwojowi. Podstawowym czynnikiem, pobudzajgcym w danym przypadku
pewne jednostki do organizowania sie w swoisty zespét, jest brak odpo-
wiednich sytuacyj, ktore w dostatecznej mierze umozliwityby zaspo-
kojenie popedu do ruchu i gtodu niezwyktych prze-
zy¢ oraz wewnetrznej potrzeby do zrzeszania sie. Kiedy sie
wezmie pod uwage niezwykle intensywny rozwdj wymienionych powyzej cech
w fazie przedpokwitania, w okresie silnego przyrostu sit fizycznych i ducho-
wych, staje sie rzecza zrozumiaty, ze dzieci, poczawszy mniej wiecej od lat 11-tu,
stanowig podatny materjat do zalozenia band. Nic tez dziwnego, ze w tym
okresie aktywno$¢ dziecka wyraza sie w swoistych formach. ldeatem dziecka
jest Robinson, t. j. symbol czlowieka, ktéry zwiedza dalekie kraje i doznaje
najrozniejszych przygod, samodzielnie ujarzmia przyrode, poznaje jg i podpo-
rzadkowuje sobie. Jaka$ nieprzeparta sita wabi dziecko w ,,daleki $wiat”, Swiat
przygéd. Wedrowki i wycieczki, organizowane w dobranej grupie réwiesni-
kéw, najchetniej bez towarzystwa starszych, sg zrodtem pozadanych przezyé,
odpowiadajagcych intensywnosci potrzeby ruchu w tym okresie.

Symptomaty te wystepujg bardzo silnie i wyraziscie szczegdlnie w zachowaniu
sie chtopcow, ktorzy w tym czasie — jak zauwaza J. Kuchta i) — ,fazg po da-
chach, nieustannie co$ tropig i osaczajq jakiego$ wroga”. Potrzeba niezwyktych
przezy¢ i przygéd, dazenie do samodzielnego ,,odkrywania nieznanych i taje-
mniczych krain” oraz cheé¢ ,walki z wrogami”, oto cechy charakterystyczne,
przejawiajace sie zaréwno w fantazji, jak i w sferze aktywnosci dziecka przed-
pokwitajgcego wogdle, a chlopca w tym okresie w szczeg6lnosci. Z tego tez
wzgledu stusznie uzywa sie w mowie potocznej, procz okreslenia ,lata robin-
sonowskie”, jeszcze czesciej, szczegblnie w stosunku do chtopcdw, wyrazenia
»wiek indjanski”.

Doda¢ nalezy, ze w okresie dojrzewania niematg role w tworzeniu sie band od-
grywajq takze takie czynniki, jak: niepokdéj wewnetrzny i roz-
draznienie, spowodowane gtebokiemi przemianami fizjologicznemi i psy-
chicznemi, a nastepnie che¢ uwolnienia sie z wigzdw spo-
tecznych, dalej krytycyzm, przeciwstawienie sie woli
starszych i bunt w odniesieniu do isthiejgcego stanu rzeczy 2).

Jest rzecza zrozumiata, ze swoiste potrzeby i dazenia dzieci oraz sposoby ich
ustosunkowania sie do $wiata zewnetrznego ksztattujg sie w Scistej zaleznosci
od wihasciwosci indywidualnych. Zaréwno zakres tych potrzeb, jak i stopien ich
nasilenia, czyli wskaznik energji potencjalnej danego zespolu dyspozycyj, jest
w konkretnych przypadkach rézny. U jednych osobnikéw sktonnosci te przeja-
wiajg sie w formie wyraznej i jaskrawej i uzewnetrzniajg sie niejednokrotnie
z zywiotowg sitg; u innych natomiast objawy sa umiarkowane i ledwie dostrze-
galne dla otoczenia.

W pewnych okresach rozwoju, szczeg6lnie w fazie przedpokwitania i w okre-
sie dojrzewania, potrzeba zrzeszania sie, a rownoczes$nie sktonno$¢ do niezwy-
ktych przezy¢ oraz pocigg do ,widczegi i odkrywania nieznanego $wiata” jest?

U Kuchta J. — Dziecko-widczega. Str. 34.
2) Baley St. — Psychologja wieku dojrzewania. Str. 201 i nast.
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zjawiskiem powszechnem. Wychodzac z tego zatozenia, niektorzy psychologo-
wie, jak np. P. Schroder i) i J. Kuchta 2), twierdzg, ze w kazdym cziowieku
tkwi instynkt witoczegowski, badzto w postaci szczatkowej, badz
tez w formie pierwotnej, jakg miat w epoce, w ktorej ludzkos¢ wiodta wedro-
wny, koczowniczy tryb zycia. Pocigg do wioczegi rzadko budzi sie u dzieci
w okresie przedszkolnym, a nawet jeszcze w pierwszych latach pobytu w szkole.
W tym czasie instynkt witdczegowski znajduje swoje
ujscie w Swiecie iluzji, ktérawyraza sie w specyficznych zaba-
wach dzieciecych. Maty wioczega-podrdznik, wedrowiec, zeglarz i t. p. — jak
moéwi J. Kuchta 3) — zadowala sie w tym okresie chetnie samemi przygotowa-
niami do wyfruniecia w daleki $wiat, ktory go dopiero poczyna neci¢. Na tem
sie narazie wszystko kofczy. Stabe dzieciece sity nie pozwalajg na przejscie od
marzen i zabawy ku powazniejszej realizacji zamierzen. Zresztg zabawa jest
dla dziecka rzeczywistoscig. Dziecko nie przeczuwa wprost, ze istnieje inny spo-
sob zaspokojenia whasnych pragnien, niz realizacja zamierzen w $wiecie rzeczy-
wistym.

W miare zblizania sie dziecka do fazy przedpokwitania wzrasta sita potencjal-
na sktonnosci do wibczegostwa. Nie mogac jednak w zupetnosci zrealizowac
swych planéw i zamierzei, dziecko zaspokaja swoje potrze-

by z tego zakresu w formie umiarkowanej, ogranicza-
jac sie przewaznie do czynnego udziatu w wycieczkach, organizowanych przez
rowiesnikow i ludzi dorostych, lub do czytania powiesci o niezwyktych zdarze-
niach, przygodach, podrézach i t. p.

W fazie przedpokwitania i w okresie dojrzewania instynkt witocze-
gowski ujawnia sie ze szczegOlng sita i wytadowu-
je czestokro¢ w sposob gwattowny. Powszechnie Znane
sg przypadki, ze dziecko w tym okresie rozwoju potajemnie, nierzadko bez ja-
kichkolwiek realnych przyczyn zewnetrznych, porzuca wiasny dom rodzicielski
w celu odegrania roli ,,wielkiego podrdznika i odkrywcy $wiata”. Tabele sta-
tystyczne wykazujg stosunkowo najwiekszg liczbe wypadkdw uciekinierstwa
i whoczegostwa u miodziezy przedpokwitajgcej i dojrzewajgcej. Bezposrednig
pobudka ucieczki z domu jest bardzo czesto lektura, kinoteatr i opowiadanie.
Poped do nasladownictwa i osobistego przezycia owych fantastycznych przy-
god, a nawet marzen i snébw — jak podaje J. Kuchta 4), dziala tak przemoz-
nie na dziecko, ze wobec niego znika mechanizm $wiadomej motywacji i re-
fleks;ji.

Nalezy nadmieni¢, ze w pewnych wypadkach poped do witdczegi
zjawia sie na tle chorobowe m. Wedlug WL Sterlinga5), dziecko
neuropatyczne i psychopatyczne, znajdujgce sie w stanie zamroczenia, poste
puje w spos6b nieraz niezgodny z wiasnemi zasadami moralnemi. Najjaskraw
sz cechg widczegi patologicznej jest nieodparty i nieSwiadomy przymus, bez-8

*) Schroder P. — Das Fortlaufen der Kinder. Monatsschritt fur Kriminalpsychologie.
Bd. 8. 1911.

2) Kuchta J. — Op. cit., str. 8.

3) Tamze, str. 31 i nast.

4) Kuchta J. — Op. cit., str. 37 i nast.

5) Sterling Wt. — Dziecko epileptyczne. Str. 15 i nast. Rowniez: Dziecko histeryczne.

celowo$¢ widczegi oraz charakter popedowy. Dzieci w takiej sytuacji okazujg
dziwny niepokdj i brak zdolnosci do wszelkiej rozwagi. Jak podaje wspomniany
powyzej autor, dziecko w takich chwilach nagle ucieka z domu lub szkoty, big-
ka sie nawp6t przytomne po okolicy i wraca po kilku godzinach lub dniach,
nie zdajac sobie zupelnie sprawy z tego, co sie z niem przez ten caly czas
dziato.

Zwracajagc uwage na zwigzek wzmozonej pobudliwosci instynktu widczegow-
skiego z anomaljami psychicznemi, pragne przedewszystkiem podkresli¢, ze
w pewnej mierze i w pewnych wypadkach objawy witéczegi pato-
logicznej zauwazy¢ mozna rowniez w zachowaniu
sie dziecka ,normalnego”1). Zjawiska anormalne pojawiajg sie
najczesciej pod wptywem gtebokich przezy¢ i wielkich wstrzgséw psychicznych,
do czego dziecko jest wyjagtkowo sktonne w latach przetomowych, szczegolnie
w okresie dojrzewania w zwigzku z gtebokiemi przemianami fizjologicznemi
i psychicznemi.

Wreszcie w okresie mtodziericzym i w wieku dojrzatym instynkt wtoczegow-
ski przyjmuje normalnie posta¢ umiarkowang, szczatkowa. Lecz niezawsze. Tak
np. cyganie, zebracy, badacze, turysci i inni zachowujg instynkt wtoczegowski
w formie pierwotnej i stosunkowo mato zmienionej.

tatwo zauwazy¢, ze silniejsze dziakanie instynktu wtoczegowskiego jest czyn-
nikiem destruktywnym ojcotropizmu, wskutek czego dziecko w coraz wiekszym
stopniu i zakresie wyzwala sie od wptywow Srodowiska domowego. Zatracajac
zywszy kontakt z rodzing, dziecko wstepuje do bandy, gdzie zaspokaja swoja
potrzebe zrzeszania sie, zadze przygod, che¢ zabawy, gtod niezwykbych i ta-
jemniczych przezy¢. Czyni to, oczywiscie, najczesciej tylko w wypadku, gdy
w warunkach dotychczasowego Srodowiska spotecznego nie znajduje mozliwo-
Sci realizowania wiasnych pragnien i dazen.

Warto podkresli¢ z wielkim naciskiem, ze wptywy Srodowiska odgrywaja domi-
nujaca, bardzo czesto wylaczng role w procesie tworzenia sie band. Niektorzy
psychologowie 2) stwierdzajq wyraznie, ze psychologiczng przyczyng powsta-
wania band jest nietyie specjalny instynkt widczegowski, ile raczej potrzeby
miodziezy, nie znajdujgce zaspokojenia w zyciu wyznaczonem jej przez rodzi-
cow i szkote. Do organizowania band prowadzi gtéwnie niezaspokojone pra-
gnienie nowych do$wiadczen, wskutek czego budzi sie instynkt walki. M#to -
dziez ucieka przed monotonjg zycia, wytadowujac
w bandzie zapasy energji, zaniedbanej przez spo-
teczenAstwo.

Otdz, wracajac do przedstawionego na wstepie tego rozdziatu przyktadu, nalezy
stwierdzi¢, ze bezposrednig przyczyna, pobudzajaca chtopcow do utworzenia
bandy, byly nieodpowiednie warunki $rodowiska domowego oraz brak nalezy-
cie zorganizowanej opieki wychowawczej ze strony rodzicéw. W najbardziej
niekorzystnej sytuacji pod tym wzgledem znajdowali sie pierwsi czionkowie,
a szczegolnie inicjator, zatozyciel i przywodca bandy. Nedza, pijanstwo, kiot-
nie, choroba, bezrobocie, brak opieki i nadzoru nad dzieémi i t. p., oto cechy,

*) Sterling Wt. — Wyktady z psychologji w P. I. N. w roku szkoln. 1933/34.
2) Vorwahl H. — Die Psychologie der Vorpubertat. Str. 65. Réwniez: Thrashef —
Chowanna. 1929. Str. 105 i nast., Baley St. — Op. cit., str. 203.
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przejawiajgce sie w mniej lub bardziej jaskrawej formie w poszczegolnych
»ogniskach domowych” wspomnianych dzieci. Tego rodzaju konstelacja ro-
dzinna uniemozliwita tworzenie sie tej tak bardzo pozadanej dla normalnego
rozwoju dziecka cieplej atmosfery domowej, wskutek czego chiopcy spedzali
Iwig cze$¢ czasu pozaszkolnego na ulicy, walesali sie i bawili swobodnie, az
wreszcie zatozyli bande. Warunki materjalne oraz poziom moralny Srodowiska
domowego kilku pozostatych cztonkéw bandy przedstawiaty sie znacznie lepiej.
Prawdopodobnie jednak i w tych wypadkach pragnienia dzieci nie znalazly
dostatecznego zaspokojenia. Wstapienie tych chiopcdw do bandy trzebaby
tlumaczy¢ z jednej strony dziataniem rozbudzonego instynktu widczegowskie-
go, silng potrzebg ruchu, zadza przygdd i niezwyklych przezyé¢, okrytych jaka$
blizej nieokres$long tajemniczoscig, z drugiej strony za$ potrzebg zrzeszania sie
i kierownictwa, speinienia pewnej funkcji, wyznaczonej przez cele ,,pociaga-
jacej” grupy spotecznej.

Dla uzupehnienia pragne wymieni¢ typy dzieci, ktére pod wptywem specjalnych
warunkéw domowych stanowia podatny materjat do wtocze-
gostwa wogole, a do tworzenia sie band w szczeg6lnosci.
J. Kuchta wyrdéznia nastepujace cztery Kategorje:!)

1) Dzieci, ktére majg rodzicéw, ale ktorych rodzice znalezli

sie w niezawinionej biedzie. Brak zarobku lub choroba
wtraca te dzieci w nedze. W dobie obecnej zjawisko to wystepuje bardzo cze-
sto, szczegolnie w wielkich miastach i srodowiskach przemystowych. Los takich
dzieci jest tragiczny. Nedza, Kktora panuje w mieszkaniu, wygania

te dzieci na ulice, gdzie przynajmniej majg Swieze powietrze.

2) Dzieci biedne, majgce ztych rodzicéw lub opiekunow,

pijakdw i przestepcow. Czionkowie rodziny rozsypuja sie na wszystkie strony,
zebrzg, kradng, a nieraz przez cale tygodnie nie zjawiajg sie w domu.

3) Sieroty i dzieci opuszczone, dla ktérych rodzing i domem
jest takze ulica.

4) Dzieci katowane, w zwierzeco-szatanski, wyrafinowany sposob,
zwykle nieslubne. Opiekunowie bijg je, katujg i gtodza. Dzieci uciekajg z do-
mu, bo nie moga znie$¢ tego co je spotyka.

Wreszcie zrédiem gwattowniejszych objaw6w ojcotropizmu s3 urazy psy-
chiczne, doznane w zwigzku z nieodpowiednim sposobem zakomuniko-
wania przykrych wiadomosci, dalej konflikty, nagany, Kkary,
brak zrozumienia dziecka, wogble nieodpowiednia postawa wy-
chowawcza ze strony rodzicow i starszego rodzefstwa. Czynniki te przyspie-
szajg moment zerwania kontaktu ze Srodowiskiem domowem. Dziecko, nie
znajdujgc odpowiedniego dla siebie miejsca w spotecznem srodowisku domo-
wem, co gorsza, doznajac ponadto przykrych stanéw uczuciowych, stwarza
sobie whasnemi sitami warunki, umozliwiajace zrealizowanie niezaspokojonych
pragnien. W ten sposéb dziecko organizuje wiasny zespot, wciggajac do niego
jednostki o podobnem nastawieniu, albo wstepuje do zespotu juz istniejgcego,
zwracajgc stosunkowo mato uwagi na zgodno$¢ lub rozbiezno$¢ jego celow
z normami moralnemi spoteczenstwa ludzi dorostych.

Zatem specyficzne warunki $rodowiska domowego stanowig niejednokrotnie

*) Kuchta J. — Op. cit., str. 43 i 44.
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bezposrednig przyczyne utworzenia bandy. One bowiem — jak moéwi twdrca
psychologji indywidualnej—pobudzajg do intensywniejszego dziatania wiecznie
deptanego instynktu mocy, dzieki czemu zjawia si¢ silne poczucie wiasnej nie-
petnowartosciowosci. Niezaspokojone dazenie do mocy wywotuje procesy kom-
pensacji. Prowadzi do nich tem silniej, im wiecej upokorzen zniesie dziecko,
im bardziej nie wiodg mu sie jego plany, im wiecej pogardza niem rodzina
i spoteczenstwo. Te dazenia do kompensacji, w danym wypadku ujemnej mo-
ralnie, znajduja dogodne zaspokojenie w bandach dziecinnych. Wstapienie do
bandy jest w takich wypadkach czestokro¢ jedyng droga, wiodaca do spotego-
wania przekonania o wiasnej wartosci osobistej i pozbycia sie przykrego poczu-
cia niepetnowartosciowosci.

Coprawda, niezawsze dziecko kompensuje poczucie matoznacznosci w sposob
wyzej wskazany. Zdarzajg sie bowiem przypadki, ze dziecko osigga ten sam
cel przez marzenia na jawie i), tworzac sobie w wyobrazni obraz innego,
lepszego zycia, w ktorem tak dobrze mu sie wiedzie i w ktdrem ono jest
wiadca. W miare wzrastania liczbv i stopnia intensywnosci marzeri na jawie
zjawia sie coraz silniejsza potrzeba konkretnej realizacji wiasnych planéw, az
wreszcie dziecko wstepuje do bandy, gdzie wyzyskuje swoje najgorsze wiasci-
wosci i zaspokaja podeptany instynkt mocy 2).

Niekoniecznie jednak dzieci wzrastajgce w warunkach niekorzystnych dla ich
normalnego rozwoju, zaspokajajg swoje sktonnosci z tego zakresu w sposéb nie-
pozadany dla spoteczenstwa. Zaréwno czynniki indywidualne, jak i wplywy
uwarunkowane przez Srodowisko domowe, w pewnych wypadkach zostajg
ztagodzone, zmodyfikowane i zwrd6cone w kierun-
ku pozgdanym. Dzieje sie to pod wplywem najrozmaitszych wpltywow
postronnych.

Niematg role pod tym wzgledem odegra¢ moze réwniez i szkota, ktora
osigga ten cel przez stwarzanie warunkow, umozliwiajgcych zrealizowanie pra-
gnien dziecka, niezaspokojonych w jego Srodowisku rodzinnem. Odpowiedzial-
no$¢ szkoly z tego punktu widzenia jest bardzo wielka. Zespoty, zaktadane
potajemnie przez mtodziez szkolng i rozwijajace dziatalno$¢ ,,antyspoteczng”,
sg najczesciej objawem niezrozumienia zadan i obowigzkéw szkoty w dobie
wspotczesnej, przyktadem niedoceniania wiasnych wplywdw, lub braku goto-
wosci i zdolnosci w stosowaniu odpowiednich sposobow i racjonalnych oddzia-
tywan wychowawczych.

Chcac osiggna¢ pozadane pod tym wzgledem rezultaty, trzebaby na terenie szkol-

nym wyzyska¢ wszystkie mozliwe S$rodki i stwarzad
warunki, ktéreby w dostatecznej mierze zapewniaty mozliwosci wyta-
dowania sie nagromadzonej energji, zaspokajania p o-

trzeby zrzeszania sie i kierownictwa oraz pragnien
i dazen, lekcewazonych wzglednie niedocenianych
przez $Srodowisko domowe. Z posrdd zasad naczelnych, ktére
sie w zwigzku z tem nasuwajg i ktére prowadzg do celu wyzej wskazanego, pra-
gne zwrdéci¢ uwage na takie momenty dodatnie, jak stosunek miedzy wycho-
wawcg i dzie¢mi, oparty na wzajemnem zaufaniu i szczerosci, atmosfera szkol-

X) Green G .— Psychanaliza w szkole. Str. 15 i nast.
2) Tamze, str. 22.

Samorzutne zespoty dziecince 7
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na, przepojona radoscig i zyczliwoscia, nastepnie zywy kontakt z rodzicami,

a przedewszystkiem odpowiednia metoda pracy. W zakres srodkdw oddziaty-
wania wychowawczego wchodzg pozatem sytuacje, pobudzajagce mtodziez szkol-
ng do mitego spedzania czasu wolnego na terenie szkoly, jak np. gry, zabawy,

przechadzki, wycieczki, zawody sportowe, organizowane pod opiekg wycho-
wawcoOw, dalej Swietlica, bogato wyposazona i tatwo dostepna, zabawy rytmicz-
ne, korowody, inscenizacja, tarice ludowe i przedstawienia sceniczne, nastepnie
przedstawienia kinematograficzne i audycje radjowe, wreszcie koncerty, wy-
stepy i t. p. Na specjalng wzmianke zastuguja organizacje uczniowskie, jako
teren zaspokajania trwalszych zainteresowan indywidualnych.

Bogactwo i r6znorodnos$¢ zycia szkolnego jest ,kla-
pa bezpieczenstwa”, jest hamulcem, powstrzymujagcym

dzieci od wstgpienia do bandy wzglednie jej tworzenia.
W takich warunkach bowiem dziecko znajduje mozliwos¢ i sposobnos¢ zaspo-
kojenia najgoretszych swych pragnien, zadzy przygdd, potrzeby zrzeszania sie
i kierownictwa, wreszcie usuniecia ewentualnego przykrego poczucia matowar-
tosciowosci. Wtedy instynkt gromadzki, instynkt podlegtosci i postawienia
sie i), instynkt mocy i walki, wreszcie instynkt wioczegowski, wogdle najgteb

sze pobudki tworzenia sie dzieciecych i miodocianych band przestepczych nie
sktaniajg dzieci do zorganizowania warunkéw na wiasng reke i poza plecami
ludzi dorostych, poniewaz znajdujg je w dostatecznej mierze w zyciu, wyznaczo-
nem im przez szkote.

llez to nastepstw przykrych dla moralnego rozwoju jednostki i niebezpiecz-
nych dla spoteczenstwa pocigga za sobg niemozno$¢ wytadowania energji
w drodze legalnej! Ttumienie i wypieranie ze Swiadomosci wyobrazen o silnem
zabarwieniu uczuciowem powieksza — jak wiadomo — liczbe ,,wypartych kom-
pleksow” w sferze pod$wiadomej, ktore niejednokrotnie uzewnetrzniajg sie
z zywiolowg silg. Natomiast warunki powyzej scharakteryzowane stwarzajg
wdzieczne mozliwosci zgtadzenia objawdéw, przeobrazenia, ujecia w tozysko,
zobjektywizowania i sublimacji instynktow niepozadanych dla zycia spotecz-
nego i wykorzystania ich energji dla ,wyzszych” celow.

Jeszcze kilka stdw o wzajemnem ustosunkowaniu sie cztonkow bandy. N a
czele bandy stoi przywoédca. Jest nim zwykle — jak mowi
J. Kuchta 2) — najsilniejszy cztonek bandy lub kto$ najbardziej obeznany z za-
kamarkami miasta, piwnicami i tajemniczemi przejsciami. Ponadto przywddca
wyrdznia sie odwaga, szybkoscig decyzji, wesotoscig i sprytem. Wplyw jego
jest ogromny; nie wiada jednak absolutnie, gdyz zaréwno niepowodzenia jak
i nieche¢ pozostatych cztonkéw mogg go wiadzy pozbawié. Nierzadko przywdéd-
ca pobiera od cztonkéw skladki, ktére zuzywa na wiasne potrzeby lub cele
bandy. Przywodca uktada plan dziatania, przydziela funkcje poszczegélnym
cztonkom, dokonywuje podziatu ,.zdobytego tupu”. Jemu wylgcznie przystu-
guje prawo przyjmowania nowych kandydatow .

Cztonkowie sg obowigzani do bezwzglednego postuszenstwa
wobec przywoédcy, sumiennego zachowania tajemnicy,
szczegdlnie w wypadkach, gdy zostajg schwytani na goragcym uczynku. Nieraz

X) Mec. Dougall W. — Psychologja gi->py. Wstep Dr. J. Chatasinskiego. Str. 114.
2) Kuchta J. — Op. cit. Str. 751 77.
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poswiecenie dla ,,zespotu” dochodzi do ofiar, a kazda obraza zespotu odczuwa-
na jest przez cztonka jako obraza osobista.

tatwo zauwazyc, ze cechy, charakteryzujace bandy, sg pod wieloma wzgleda ni
podobne do cech zespotéw opartych na zasadzie nadrzednosci i podporzadko-
wania!). Sg takze i roznice. Zespoly bowiem, omawiane w poprzednim roz-
dziale, sq objawem bezposrednich zainteresowan dzieci w danej chwili i reali-
zujg swojg tres¢ spoteczng swobodnie i wszedzie, jezeli istniejg ku temu odpo-
wiednie warunki. Udzial spoteczenstwa starszego jest normalnie chetnie wi-
dziany przez zespét. Wstep do zespotu jest znacznie utatwiony i zazwyczaj uza-
lezniony od zdolnosci i umiejetnosci nowego kandydata w danej dziedzinie.
Natomiast banda zawdziecza swoje istnienie specyficznym warunkom $rodowi-
ska w najszerszem znaczeniu tego wyrazu. Jest ona w zasadzie objawem nie-
zaspokojonych lub zlekcewazonych potrzeb i pragnief indywidualnych, a za-
tem zjawiskiem wtornem, uzaleznionem od wplywow otoczenia socjalnego.
Z tego punktu widzenia banda jest swoistg formag reakcji

na nieodpowiednie ustosunkowanie sie spoteczen-
stwa, jest do pewnego stopnia Srodkiem samoobrony przeciw
czynnikom, hamujagcym normalny rozwoj indywidualny. Nic tez dziwnego, ze
dziatalno$¢ w takich wypadkach z koniecznosci przyjmuje cechy ,,antyspo-
feczne”.

Woreszcie pragne zwroci¢ uwage na podobieAstwo bandy z t. zw. zwigzkiem,

klubem 2). Obydwa typy zespotdw rozwijajg swojq dziatalno$¢ w tajemnicy,

oez udziatu ludzi dorostych, coprawda nie w réwnym stopniu. Rozmca zaryso-
wuje sie szczegOlnie wyraznie przy porownywaniu i przeciwstawieniu celow
tych dwu odmiennych zespotéw. Cel zwigzku nie budzi zadnych objekcyj pod

wzgledem wychowawczym, podczas gdy cel bandy koliduje z normami etyczno-

spotecznemi.

ZAKONCZENIE

Na zakoniczenie podaje kilka wnioskéw o charakterze praktyczno pedagogicz-
nym, ktére wylaniajg sie na tle rozpatrzonych zespotéw. Uczynitem to czeScio-
wo w formie mniej lub bardziej wyraznej w kazdym rozdziale zosobna. Dla-
tego ogranicze sie obecnie jedynie do najwazniejszych uwag ogélnych z tego
zakresu.

Pierwszym postulatem, skierowanym w strone wychowawcow, wogole osdb,
ktore w jakikolwiek sposdb biorg udziat w pracy wychowawczej, jest ko
nieczno$¢ zrozumienia i uSwiadom ienia sobie po

waznej roli zespotdw w rozwoju ogélnym dziecka

Donioste znaczenie wychowawcze zespotdw oraz ich zaszczytna funkcja zyciowa
w stosunku do rozwijajacej sie istoty ludzkiej nie ulegaja watpliwosci. Z jednej
strony zespdt jest zewnetrznym wyrazem zaspokojenia najglebszych potrzeb
i pragnien indywidualnych. Z drugiej strony za$ najczesciej stwarza korzystne
warunki, umozliwiajace wszechstronny rozwdj jednostki, dzieki czemu staje
sie doskonatym $§rodkiem rozwoju cielesnego, duchowe-
go i spotecznego. Ostatnio wymieniony rezultat jest produktem

’)  Ob. rozdziat 11.
8) Ob. rozdziat 10.
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ubocznym i wtdrnym, jest w wiekszosci przypadkéw celem nieuswiadomionym
i wynikiem niezamierzonym przez jednostke, lecz uwarunkowanym przez czyn-
niki psychologiczno-indywidualne i bardzo waznym i warto$ciowym, zar6wno
dla samej jednostki, jak i spoteczenstwa.

Zesp6t niezawsze sprzyja rozwojowi wszystkich
jego cztonkdéw w réwnym stopniu, a czestokro¢ stwarza nawet warun-
ki, hamujace normalny przebieg rozwoju indywidualnego. Tak np. zespot,
oparty na despotyzmie, jest niebezpieczny dla normalnego rozwoju tych jedno-
stek, na ktorych wytadowujg sie wybujate sktonnosci i zachcianki autokratycz
ne dzieciecych i mtodocianych despotow. W wypadkach wiec, gdy jednostka,
doznajaca przykrych skutkéw wszechwtadztwa, nie umie dostatecznie przeciw
,tawi¢ sie narzuconemu jej jarzmu, zesp6t jest hamulcem i czynnikiem niepoza-
danym dla normalnego rozwoju. Jest to zresztg kontakt jednostronny i narzu-
cony, ktory cechuje z jednej strony w gtdwnej mierze tyranja i wybujaty indy
widualizm, a z drugiej strony bezwzgledne podporzadkowanie sie i depresja
duchowa ).

Na jedng rzecz charakterystyczng warto zwréci¢é uwage. Funkcje wszechstron-
nego rozwoju spetniajg nawet takie zespoly, ktore realizujg tres¢ ,,antyspo

feczng”, jak np. bandy. Brzmi to coprawda paradoksalnie, jezeli sie mowi, ze
banda jest czynnikiem uspoteczniajgcym, a rownoczesnie popetnia przestepstwa,
czyli czyny ,,antyspoteczne”.

W zwigzku z pierwszym postulatem, t j. uswiadomienia sobie roli wychowaw-
czej zespotdw, nasuwa sie drugi postulat, a mianowicie konieczno$¢ posiadania
zdolnosci obserwowania oraz umiejetno$ci inter

pretacji przejawow zycia zbiorowego.

Biorgc pod uwage warunki szkolne, wychowawca winien zda¢ sobie sprawe
z tego, ze zespdt uczniow, wchodzacych w zakres podstawowej komorki orga-
nizacyjnej, klasy, nie stanowi tak prostego ukladu, jakby sie to na pierwszy rzut
oka zdawato; przeciwnie, jest to twér socjologiczny i psychologiczny albo nie-
zorganizowany, albo tez stanowigcy jedno$¢ uduchowiona, osobe wyzszego rze-
du, bardzo ztozong i mniej lub bardziej shaimonizowang. Klasa zatem sktada
sie z pewnej ilosci réznorodnych zespotdw, ktérych liczba oraz skiad ilosciowy
i jakosSciowy nie sg Scisle ustalone i ulegajg mniej lub bardziej istotnym i cze-
stym zmianom pod wplywem najrozmaitszych czynnikéw wewnetrzno-indywi-
dualnych oraz bodzcow zewnetrznych. Spotecznosé szkolna jest uktadem jeszcze
bardziej ztozonym i zawitym, nie méwiac juz o gminie szkolnej, w skiad ktorej
wchodzg uczniowie, nauczyciele i rodzice.

Bogactwo i réznorodnos¢ form i tresci tych zespotow oraz liczne ich odmiany
usitowatem zobrazowa¢ w niniejszej pracy, wykazujac zalezno$¢ zespotow z jed-
nej strony od swoistych wiasciwosci indywidualnych, zmiennych i ré<-tycn
w poszczegOlnych fazach rozwoju, z drugiej za$ od najrozmaitszych wplywow
Srodowiska fizycznego i socjalnego, blizszego i dalszego. Nalezy podkresli¢, ze
pomimo pewnej odrebnosci i niepowtarzalnosci zjawisk w stosunkach miedzy-
jednostkowych, zauwazy¢ mozna réwniez pewne wspoélne prawa

i reguty, wedlug ktorych rozwijajace sie jednostki tacza sie, przeciw sobie
wystepujg i ktorych przestrzegaja.

1) Ob. rozdziat: Zespoty oparte na despotyzmie i sile fizycznej.
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Wychowawca, obserwujac przejawy wspdtzycia mtodziezy oraz Sledzac ich prze
bieg, winien zna¢ przyczyny psychologiczne i czynniki pozaindywidualne, ktore
w konkretnym wypadku i w danym uktadzie warunkow odgrywaja decydujacg
role, aby odrozni¢ cechy istotne od przypadkowych. Po zebraniu wynikow,
osiggnietych drogg systematycznej i racjonalnej obserwacji, winien rozstrzygnac,
czy objawy te sg zjawiskiem normalnem i pozadanem, wzglednie nie budzacem
zadnych zastrzezen pod wzgledem wychowawczym, czy tez sq wyrazem elemen-
tow niepozadanych, albo nawet szkodliwych dla normalnego rozwoju. Od wy-
niku oceny zalezy spos6b ustosunkowania si¢ wychowawcy do danego zespotu.
Dlatego umiejetna interpretacja faktow jest rzecza niezbedna.

Trzecim postulatem, wynikajacym z drugiego i czeSciowo z nim zwigzanym,
jest umiejetnosé wartosciowania zespotdw. Wartoscio-
wanie, dokonane ze stanowiska norm spoleczno-wychowawczych, winno
uwzgledni¢ mozliwosci dzieci w danym okresie rozwoju oraz warunki ich $ro-
dowiska domowego. Wychowawca winien zda¢ sobie sprawe z tego, ze jedne
zespoty posiadajg wiekszg ilos¢ cech dodatnich i dlatego sg bardziej pozadane;
inne natomiast zajmujg pod tym wzgledem szczeble nizsze; wreszcie ostatnie nie
dochodzg do poziomu i sg mniej lub wiecej niebezpieczne, badzto dla spote-
czenstwa, badz tez dla normalnego rozwoju niektorych cztonkdw. Wartos¢ ze-
spotu zalezy oczywiscie od jego roli wychowawczej i funkcji zyciowej.

Nalezy dodaé, ze nieraz proces wartosciowania natrafia na powazne trudnosci,
szczegllnie wtedy, gdy istnieje rozbieznos$¢é miedzy intencjg
a osiggnietym w dziataniu zespotu rezultatem. Zda-
rza sie bowiem, ze w zwigzku z realizacjg ,,dodatnich i spotecznych” pobudek
i celéw zespot popetnia czyn niepozadany przez spofeczerstwo, czyn antyspo-
feczny. | odwrotnie, dziatanie z nastawieniem ,antyspotecznem” konczy sie
rezultatem dodatnim, spotecznym. Sagtot. zw. czyny niezamierzone,
osiagniete wskutek zbiegu okolicznosci. Jest rzecza zrozumiala, ze wynik oceny
czynow zamierzonych i niezamierzonych bedzie rdzny, i to zaréwno czynow
dodatnich, jak i niepozadanych.

Woreszcie ostatnim postulatem jest gotowo$¢ oraz zdolno$¢ sto-
sowania odpowiednich $rodkdéw wychowawczych.
Zaleznie od wyniku oceny, wychowawca ustala swoj stosunek wobec danego
zespotu. W wypadku, gdy zesp6t odpowiada wymaganiom wychowawczym pod
kazdym wzgledem, wychowawca popiera jego dziatalnos$¢ i za-
checa go do wytrwania i podejmowania nowych wysitkdw w coraz szerszym
zakresie, dbajac o zachowanie warunkow sprzyjajacych jego rozwojowi. Takie
zespoty nierzadko przeksztatcajg sie na zespoly stosunkowo trwalsze, ktore
Z biegiem czasu wytwarzajg swoiste formy organizacyjne, jak np. grupy pracy,
samorzady, kotka rozrywkowe i naukowe i t. p.

Jezeli za$ zespot budzi zastrzezenia pod wzgledem wychowawczym lub moralno-
spotecznym, wychowawca zrewiduje i zreorganizuje w miare
moznos$ci wszystkie dotychczasowe czynniki wychowania, dziatajgce zaréwno na
terenie szkolnym, jak i w $rodowiskach pozaszkolnych.

Bardzo troskliwej opieki i stosowania celowych zabiegdw wychowawczych wy-
magajg szczegOlnie takie zespoty, ktdre wykacznie lub czesciowo skierowuja swoja
energje przeciw innym zespotom, spotecznos$ci Kia-
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sowe j i szkolnej, oraz takie, ktore realizujg wyrazng tres$¢ ,anty-
spoteczn g”. Skuteczna reakcja wychowawcy na niepokojace objawy takich
form wspotzycia jest nieodzowna koniecznoscia.

W szczegoblnosci wychowawca powinien zbada¢ wiasny stosunek do ucznidw,
stosunek innych nauczycieli i stuzby szkolnej do wychowankow, wspdtzycie
miodziezy wogole, atmosfere i karno$¢ szkolng, metode pracy, nastepnie warun-
ki domowe, a wiec stosunek rodzicéw i rodzeAstwa do dzieci, organizacje pra-
cy domowej i czasu pozaszkolnego i t. p., nie méwiac juz o koniecznosci syste-
matycznej obserwacji dzieci, wchodzacych w skfad antyspotecznego zespotu.
Wychowawca czyni to w celu odkrycia zrédet i przyczyn tworzenia sie niepo-
zadanych zespotdw. Poznawszy je, wprowadza racjonalne zmiany, przeprowa-
dza reorganizacje dostepnych mu warunkéw, tfa i sytuacji wychowawczej, i na-
wigzuje blizszy kontakt z cztonkami niepozadanych zespotéw. Dzieki zdolnosci
wspotodczuwania przez wychowawce tego, co dzieje sie w duszy dziecka, wy-
chowawca stopniowo zyska zaufanie oraz gotowo$¢ podporzadkowania sie
dziecka jego wptywowi. Niekiedy daje dziecku sposobnos¢ do zaspokojenia
potrzeby uznania i znaczenia oraz skompensowania na drodze spotecznej dre-
czacego je poczucia niepetnowartosciowosci.

W wypadku, gdy zespot cechuje stosunek jednostronny, wychowawca stwarza
warunki, pobudzajgce jednostki bierne do wiekszej
aktywnosci.

Zespotom, ktorych dziatalno$¢ charakteryzuje rywalizacja, wychowawca winien
utatwi¢ proces przeksztatcenia sie¢ na zespoty oparte na idei
wspoétdziatania.

Nieraz wychowawca winien podejmowac zabiegi celem obnizenia stop-
nia zwartos$ci grup i umozliwienia powstania nowych zespotow,
zbudowanych na odmiennych i bardziej pozadanych zasadach. Odnosi sie ta
przedewszystkiem do zespotéw nadmiernie stabilizowanych i samowystarczal-
nych, odosobnionych i wyodrebniajacych sie z catosci zycia socjalnego. Czton-
kom tych ,,uktadéw zamknietych” wychowawca umozliwi nawigzanie kontaktu
z innemi dzieémi, dopomoze im do wyrobienia gotowosci niesienia pomocy
tym, ktorzy jej potrzebuja. W ten sposob wychowawca nie dopusci do
wytworzenia sie specjalnego ducha matolicznej
grupy, tak niebezpiecznego dla wspdtzycia ogétu, a réwnoczesnie skieruje
uwage i nastawienie tych dzieci na interesy catosci.

Jednem stowem wychowawca — mowiac ogélnie — winien podejmowac wysit-
ki celem stworzenia warunkéw wspoétzycia, umozliwiajagcych wytadowanie sie
nadmiaru energji w kierunku pozadanym oraz ufatwiajgcych wszechstronny
rozwoj dzieci, wciggajagc do wspodtpracy wszystkie czynniki:
szkote, dom i dzieci.

Zrozumienie i uswiadomienie sobie roli wychowawczej zespotdw, zdolnos¢ ob-
serwacji i interpretacji ich przejawdw, umiejetno$¢ wartosciowania i gotowosé
stosowania celowych zabiegbw, oto cechy, ktére winny charakteryzowac stosu-
nek osob, powotanych do wychowania mtodego pokolenia. Samorzutne zespoty
dzieciece, zawdzieczajac swoje istnienie gtebokim przyczynom psychologicznym,
sg réwnoczesnie objawem potrzeb i dazen rozwijajacych sie istot ludzkich, a po-
nadto spetniajg powazng role wychowawczg. Doceniajac ich wartos$¢ i zaszczytna.
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funkcje w procesie rozwoju dziecka, nauczyciel-wychowawca winien podejmo-
wat wysitki celem wszechstronnego wyzyskania tego S$rodka

w pracy wychowawczej i dydaktycznej. Niewyczerpanem
zrodtem czynnikéw, pobudzajacych nauczyciela-wychowawce do stosowania
statych i racjonalnych sposobow oddziatywania oraz organi -

zowania pozadanej sytuacji wychowawczej, jestjego umito-
wanie spoteczenstwa i dziecka, ktore w niedalekiej przysztosci stanie sie odpo-
wiednio przygotowanym i petnowartosciowym cztonkiem spoteczenistwa.
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