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Zaktady Graficzne Ski Jikc. Ksigznica-fttlas we Lwowie

Przedmowa.

Ksigzka ta poswiecona jest gtownie krytycznemu rozwa-
zeniu metody projektébw w nauczaniu. Nazwa ,,projektu” poja-
wita sie wprawdzie dopiero niedawno w terminologji pedago-
gicznej, sama idea jednak projektu nie jest nowa. Jest bardzo
prawdopodobne, ze dobrzy nauczyciele w praktyce swej sto-
sowali zawsze najistotniejsze zasady metody projektow.

Przeglad wspdtczesnych metod nauczania zaréwno w za-
kresie inzynierji, prawa, medycyny, rolnictwa, jak i w przed-
miotach, przepisanych w szkolnym programie nauki, wska-
zuje na to, ze robi sie wiele wysitkébw w tym Kkierunku,
azeby przerzuci¢ most nad przepascig, dzielagcg prace szkolng
od czynnosci zyciowych poza szkolg. Innemi stowy, na
wszystkich tych polach usituje sie realizowa¢ w pewnym
stopniu zasade projektu takg, jak ja tu zdefinjowat autor.

Zasada projektu zmierza do tego, by przedstawia¢ zagad-
nienie w sytuacjach, nie réznigcych sie zasadniczo od sytuacyj
zyciowych, oraz rozwija¢ umiejetno$¢ praktycznego rozwig-
zywania takich zagadnien.

ftczkolwiek gtéwnym celem tej pracy jest okreSlenie
projektu i Kkrytyczne rozwazenie samej metody projektow,
to jednak ze wzgledu na S$cisty zwigzek, zachodzacy miedzy
metodg nauczania a organizacjg programu nauki, wydaje sie
rzeczg wskazang rozwazy¢ réwniez sprawe reorganizacji
programu nauki na podstawie metody projektow. Oméwilismy
tu takze dos$¢ szczegdtowo historje projektu, poniewaz zna-
jomos$¢ tta historycznego niezbedna jest do wiasciwego zro-
zumienia tego terminu.

I-k
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Siedem pierwszych rozdziatow odnosi sie do teorji metody
projektéw. Rozdziat ésmy podaje w zarysie projekty, prze-
prowadzone z dobrym wynikiem w szkotach elementarnych
i Srednich, aby pokazaé¢ zastosowania praktyczne tej metody
nauczania. Nie robiliSmy jednak usitowan, by utozy¢ plan
nauki jakiego$ catego przedmiotu, wytgcznie na podstawie
projektow.

Rutor zdaje sobie dobrze sprawe z trudnosci, jakie
nastrecza utozenie catego kursu, opartego catkowicie na
podstawie projektow. Gdziekolwiek jednakze zachodzi¢ bedzie
mozliwos¢ wprowadzenia pewnych jednostek pracy na pod-
stawie projektowej w miejsce pracy na podstawie przedmio-
towej, tam wszedzie rezultaty wykazg wiekszg skutecznos¢
metody projektow.

Rutor czuje sie gteboko zobowigzanym wobec swego
dawnego nauczyciela i kolegi, Profesora W. W. Charters’a,
ktory go zachecit do zajecia sie tym przedmiotem. Zdefinjo-
wane w tej pracy pojecie ,,projektu”, pochodzi od Profesora
Charters’a, i jego tez wskazéwki byty przewodnikami w opra-
cowaniu ,,metody projektow".

Piiisbargh, Pennsyluania, sierpieA, 1920. J. A. S

1 Przektad polski zostat dokonany wedtug wydania z r. 1926. (Przyp. wyd.).

Przedmowa wydawcy.

Ped adresem nauczycieli pedagogiki skierowujg sie czesto
zapytania, czy ,metoda projektow" jest czem$ rzeczywiscie
nowem, czy tez jest to jedynie nowa nazwa dla dawno juz
znanego i praktykowanego sposobu nauczania.

Wyda sie moze paradoksem twierdzenie, ze obie te alter-
natywy sg prawdziwe. Wedtug przekonania mego, w metodzie
projektéw, sformutowanej przez takich ludzi, jak Charters,
Stevenson, Snedden i Kilpatrick, jest co$ istotnie nowego. To
co$ nowego jednakze jest takze produktem ewolucji, i nie
mozna zaprzeczy¢, ze metode te uprawiano w praktyce, a na-
wet i opisywano, na dlugo przedtem, zanim jg ochrzczono.
Cofajac sie wstecz nie dalej, jak do drugiego ¢wieréwiecza
dziewietnastego stulecia, mozna napotka¢ w ,,Walden" Tho-
reau’al krytyke tradycyjnych sposobow postepowania w na-
uczaniu, wyrazajacg jasno pewne z tych idej, do zrealizo-
wania ktérych dazy metoda projektow:

..,Rle" — powie kto§ — ,nie sadzi pan przeciez, zeby
uczniowie powinni zabiera¢ sie do pracy nie gtowa, ale
rekoma?" Nie mys$le tego w ten sposéb... Sadze ze powinni
oni nie bawi¢ sie w zycie, lub studjowa¢ je jedynie... ale
powaznie je przezywac... Jakzeby lepiej mogta miodziez

1 Henry David Thoreau (1817—1862), pisarz amerykanski, przedsta-
wiciel indywidualizmu w duchu Emersona. W utworach gtosit mitos¢ do
natury. Wzbudzit zainteresowanie swem zyciem w chacie wsrod lasow nad
jeziorem Walden. W r. 1855 wydat ksigzke p. t.: Walden, or the life in ihe
woods. (Przyp. wyd.).
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uczy¢ sie zy€, niz prébujac odrazu praktycznie sztuki zycia?
Zdaje mi sie, ze to wycwiczytoby ich umysty réwnie dobrze,
jak matematyka. Gdybym chciat, zeby jaki$ chtopiec nauczyt
sie czego$, czyto z zakresu sprawnosci, czy wiedzy, to nie
poszedtbym utartg droga, polegajgca na posytaniu go do
otoczenia jakiego$ profesora, gdzie wszystkiego sie naucza
i wszystko sie praktykuje z wyjatkiem sztuki zycia; — gdzie
uczy¢ go beda patrzenia na $wiat przez teleskop, czy mikro-
skop, lecz nigdy swemi wiasnemi, naturalnemi ocayma;
gdzie kazg mu studjowaC chemje, czy mechanike, a nie
naucza, z czego jest zrobiony chleb, ktory spozywa, i jak
sie na niego pracuje; gdzie odkrywaé bedzie nowych sate-
litbw Neptuna, a nie potrafi dostrzec pylu we wiasnem oku,
ani tego, jakiego widczegi sam jest satelita; albo, gdzie go
wowczas, gdy zajety bedzie badaniem monstrow w kropli
octu, pozera¢ bedg otaczajgce go monstra. Kto skorzystatby
wiecej w ciggu miesigca, czy chlopiec ktéryby z kruszcu
wykopanego i przetopionego wiasnorecznie zrobit sobie sam
swdj noz skiadany, czytajac tylko tyle, ileby ta jego praca
koniecznie wymagata, czy tez chiopiec, ktoryby w tym samym
czasie uczeszczat do Instytutu na wyktady metalurgji, a scy-
zoryk swoj dostat od ojca w prezencie?... Gdy opuszczatem
kolegjum, dowiedziatem sie ku swemu najwyzszemu zdu-
mieniu, ze studjowatem zegluge! A doprawdy, ze gdybym
byt choé¢ raz jeden przejechat sie wzdtuz portu, wiedziatbym
0 niej znacznie wiecej..."1

Z pewnos$cig niema zadania bardziej zasadniczego i bar-
dziej zawitego zarazem, jak usitowanie zwigzania tego, co
nazywamy wiedzg, z tym znacznie szerszym zespotem, ktory
zowiemy zyciem. Podawanie uczniowi wiedzy na ,natural-
nem podtozu" zagadnienia, do ktérego rozwigzania ta wiedza
ma mu dopomac, powinno powyzszy cel osiggngé, o ile wogole

1 Te interesujgce uwagi 0 nauczaniu znalez¢ mozna w ,,Economy",

pierwszem studjum w Walden.
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jakakolwiek metoda dydaktyczna moze go osiggna¢. Jasnem
jest, ze w ten sposOb pojeta metoda projektow ma swoje
ograniczenia. Nawet Thoreau bytby w niematym kiopocie,
gdyby musiat obmys$la¢ wszystkie ,,naturalne podtoza”, kté-
reby doprowadzity chlopca do tego, aby ,z kruszczu wyko-
panego i przetopionego wiasnorecznie, zrobit sobie sam swoj
noz sktadany, czytajac tylko tyle, ileby ta jego praca koniecznie
wymagata"; do$¢ jasnem jest chyba takze, ze w swych stu-
denckich czasach mogt byt Thoreau przejechac sie wiecej,
niz jeden raz, ,wzdtuz portu" i nie nauczy¢ sie o zegludze
nawet tej odrobiny, jakg mu dat wykiad w kolegjum. Laicy,
rozwigzujacy z takg tatwoscig zagadnienia pedagogiczne,
czesto zawdzieczajg to zupetnie naiwnemu pomijaniu prze-
szkod praktycznych. Gdyby niektére z naszych pedagogicz-
nych probleméw byty tak tatwe do rozwigzania, jak sie wy-
daje napozér, to nalezy przypuszczaé, ze nie pozostatyby
tak dlugo nierozstrzygniete.

Dr. Stevenson w swej pracy o metodzie projektéw zdaje
sobie sprawe z trudnosci, ktére musi sie napotkac i pokonac
przy usitowaniu zreorganizowania praktyki nauczania na
podstawie ,realnych zagadnien”. | jezeli jest prawda, ze
autor ma glebokg wiare w te metode, to jest takze prawda,
ze usSwiadamia sobie jej ograniczenia i jej ewentualne nie-
bezpieczenstwa. Stoi on na stanowisku badacza, ktdry przyj-
muje pewng teorje jako zasadniczo stuszng, potem za$ pyta,
w jaki sposéb mozna te teorje stosowaé, azeby jej wartosci
ujawnity sie w praktyce.

Nie na wiele nam sie przyda powiedzenie: ,Wszystko
to jest dobre w teorji, ale nie daje wynikéw w praktyce".
Jezeli jaki$ poglad jest teoretycznie stuszny, to da sie zasto-
sowaC i w praktyce, inaczej warto$¢ teorji bytaby watpliwa.
Metoda projektow w ujeciu dr. Stevensona przedstawia sie
jako pewna jasno zarysowana teorja nauczania. Zastuguje
ona na staranne zbadanie i wszechstronne sprawdzenie.
Gdyby sie nawet okazato, ze koncepcja ta nie rozwigzuje
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catkowicie wielkiego zagadnienia zblizenia wiedzy do zycia,
to w kazdym razie mozna powiedzie¢, ze sformutowanie jej
jest pewnym krokiem naprzéd — wiekszym moze i waz-
niejszym, niz wszystkie te, ktére zrobiono dotychczas na
drodze rozwoju metod nauczania.

William C. Bagley.

Rozdziat I

Ogolny poglad na zagadnienie i metode
badania.

I. Wstep.

Wystarczy przejrzeé literature specjalng z zakresu nau-
czania agronomji, nauki gospodarstwa domowego, oraz handlu
i przemystu, a w ostatnich czasach takze z dziedziny za-
stosowan ,,Smith-Hughes Act",1 azeby sie przekonaé, ze
termin ,projekt" jest bardzo szeroko stosowany. Termin ten
nie ogranicza sie tez jedynie do wspomnianych przedmio-
tow, jakkolwiek wystepuje tutaj czesciej, niz gdzie indziej.

W zwigzku z zastosowaniami jego w tych dziedzinach
pojawity sie powazne i poczesci krytyczne roztrzasania
jego blizszych i dalszych znaczen, roztrzasania, ktore
ujawnity chaotyczng réznorodnos$¢ pogladow. Istnieje juz ze

1 Na podstawie ustawy, nazwanej od swych tworcéow ,,Smith-Hughes
flct* (1917), udziela rzad zwigzkowy Stanéw Zjednoczonych pewnych sub-
wencyj szkotom publicznym, zaleznym wogéle tylko od wiadz stanowych.
Ustawa ta zostata wydana w celu popierania rozwoju wyksztatcenia zawo-
dowego i daje podniete do wprowadzania nauki przedmiotéw praktycznych
w szkotach, zwiaszcza Srednich. Wiele szkot $rednich zorganizowato dzieki
temu dla swych uczniéw nauke réznego rodzaju rzemiost, handlu, gospo-
darstwa wiejskiego i domowego. Pod pewnemi warunkami pokrywa rzad cen-
tralny potowe powstajacych stad kosztow. To samo odnosi sie do opfaca-
nia nauczycieli, ktorzy zdobyli przygotowanie do nauczania przedmiotéw
zawodowych, odpowiadajgce wymaganiom, stawianym przez rzad zwigzkowy.
Subwencje wyptacane na podstawie ,,Smith-Hughes flct* majg zasadniczo
charakter zwrotu (potowy) kosztéw poniesionych przez poszczeg6lne stany
na przewidziane w ustawie cele. Précz szkét srednich korzystajg réwniez
wydatnie z tej ustawy szkoty uzupetniajgce. — Zob. E. Hy 11a, Die Schule
der Demokratie (J. Beltz), str. 181. (Przyp. wyd.).
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dwadziescia definicyj lub opiséw ,projektu”, ktére rozpa-
trywato pietnastu autoréw. Rezultaty te dowiodly szerokiego
zainteresowania, ale nie ujawnity zgodnosci i jednolitosci
zapatrywan.

Na ten typowy dla literatury ,projektéw" brak jedno-
mysInosci zwr6cili juz uwage pisarze, zajmujacy sie tg me-
toda. Przed czterema laty H. P. Barrows miedzy innemi wy-
kazywat, ze ,w wielu razach, gdy nauczyciele méwig o pro-
jektach, panuje wsréd nich, jak sie zdaje, brak zrozumienia
celu i brak zgodnosci w definicji tego pojecia. Niektorzy
z nauczycieli terminem ,projekt" oznaczajg kazda prébe na-
dania swej pracy kierunku praktycznego. Inni uzywajg tego
stowa w znaczeniu zaje¢ praktycznych, tak ze o zwyktych
¢wiczeniach laboratoryjnych moéwi sie jako o projektach".1

Ta niescistos¢ w uzywaniu terminu wraz z rozmaitemi
prébami zdefinjowania go, albo wyliczenia jego cech istot-
nych, oraz znana skitonno$¢ autoréw pedagogicznych do wy-
najdywania niepotrzebnych nazw, moga wywotaé uzasad-
nione pytanie, czy z nazwg projektu wprowadza si¢ istot-
nie jakies nowe pojecie. Krytyk, niechetny wprowadzaniu
nowych termindéw, modgtby zupetnie stusznie zapytaé, czy
rézne znaczenia, tgczone z tern stowem, nie sg czasem od-
mianami innych poje¢, bedacych obecnie w uzyciu, Kktore
mogtyby moze oddawac réwnie dobre ustugi, jak nowo ukuty
nowotwor.

Il. Elementy zagadnienia.

Ksigzka ta usituje rozwigza¢ przedstawione powyzej za-
gadnienie. Prace te posSwiecimy gtownie badaniu i rozwia-
zywaniu zagadnien, zawartych w nastepujagcym ogdlnym
rozktadzie problemu, cho¢ wiele innych jeszcze ubocznych
zagadnien domaga¢ sie bedzie poza tern rozstrzygniecia:

1H.P. Barrows, Home Projects in Secondary Courses in Agriculture.

U. S. Department of Agriculture, States Relations Service Bulletin.
Nr. 346, Feb. 21, 1916. Str. 4.
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A. OkreSlenie kilku elementdw, ktére sprawiajg, ze
pewna sytuacja dydaktyczna staje sie ,projektem”. Elementy
te omowimy jako cztery pary przeciwstawnych cech nau-
czania.

B. Przeglad poje¢, bedacych obecnie w uzyciu, a mniej
lub wiecej scisle spokrewnionych z projektem, w celu oce-
nienia ich stosowalnosci dla opisu wspomnianej w pierw-
szym punkcie sytuacji dydaktycznej.

C. Sprecyzowanie i wyjasnienie terminu ,,projekt".

D. Krytyczny rozbiér wszystkich istniejacych definicyj
tego terminu.

E. Rozwazenie znaczenia terminu projekt w stosunku do
termin6w: zagadnienie, motyw, rozumowanie, zaprawianie
i program nauki.

F. Rozpatrzenie mysli przewodnich, zawartych w tym ter-
minie, lecz wystepujgcych pod rozmaitemi nazwami w nau-
czaniu prawa, medycyny, inzynierji, dziennikarstwa i jezy-
kéw obcych.

1. Kryterja sadu.

Najbardziej jasny sposob uwydatnienia tego, co w pro-
jekcie, jako metodzie nauczania, jest istotne, polega na zana-
lizowaniu czterech cech, zawartych, jak sie zdaje, w tern po-
jeciu. Najdogodniejszym $rodkiem pomocniczym przy tej
analizie bedzie przedstawienie czterech par cech nauczania
i wykazanie, po pierwsze, ze projekt zawiera w sobie po
jednym ze skiadnikéw kazdej pary, po wtore za$, ze zadne
inne z rozpowszechnionych poje¢, jak np. zagadnienie, ¢wi-
czenie, zajecie praktyczne, nie odpowiada doktadnie tym wa-
runkom. Te cztery pary cech nauczania sg nastepujgce:

a) Rozumowanie lub zapamietywanie wiadomosci.

b) Postepowanie lub wiadomosci dla nich samych.

c) Naturalne podtoze uczenia sie lub sztuczne podtoze
uczenia sie.

d) Pierwszenstwo zagadnienia lub pierwszenstwo zasad.
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Wykazemy, ze pojecie projektu, w podanem tu okreSle-
niu, posiada jako ceche po jednym ze skiadnikow kazdej
alternatywy, mianowicie: rozumowanie, postepowanie, podtoze
naturalne i pierwszenstwo zagadnienia. Dalej okaze sie, ze
wszystkie inne rozpowszechnione terminy zawierajg albo
mniej, albo wiecej, niz te cztery cechy.

a) Zapamietywanie wiadomosci czy tez rozumowanie.

W praktyce pedagogicznej stosowane bylty i ciggle jeszcze
sg stosowane dwie bardzo rézne od siebie metody nauczania.

Pierwsza mierzy swg warto$¢ postepami ucznia w po-
chtanianiu materjatu ksigzkowego, a dgzy do tego, zeby
uczen, wywolany przez nauczyciela, dostownie recytowat
lekcje. Te metode mozna nazwa¢ nabywaniem wiadomosci
drogg pamieciowa. Materjat lekcyj sktada sie w znacznej
mierze z dogmatycznych twierdzen, a praca umystowa, ktd-
rej sie zada od ucznia, polega przewaznie na pamieci od-
tworczej. W C¢wiczeniach takich, czynno$¢ umystowg, wy-
magang od ucznidéw, stanowi nie rozumowanie, ale niemal
samo tylko przyswajanie sobie twierdzen, sformutowanych
i uszeregowanych przez autora. Fakt ten wystepuje jasno,
gdy sie przeglada podreczniki, uzywane przez dzieci w szkole
poczatkowej i $redniej. Z jednego z nich podajemy nastepu-
jacy ustep:

»~Powierzchnia i wytwdrczos¢. Paragwaj jest bogatym,
»lecz niekulturalnym krajem, zamieszkanym przewaznie
»przez ciemnoskorych Indjan. Powierzchnie tworzg réwniny
o niskie gory, pokryte lasami. Na roéwninach przewaznie
»Wypasa sie bydto i uprawia sie paragwajska herbate, zwang
»mate®,

»,Handel. Herbata paragwajska jest tafsza od azjatyckiej,
10 tez spozycie jej coraz bardziej sie rozpowszechnia w Po-
tudniowej Ameryce. Gtdéwnym produktem lesSnym jest drzewo
»budulcowe, ktére wysyta sie do Republiki Argentyniskiej i do
Lurugwaju, gdyz w obu tych krajach brak jest budulcu. Pro-
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»dukty te, obok skor i tytoniu, sg gléwnemi artykutami wy-
~wozu. Pierwsze za$ miejsce w przywozie zajmujg tkaniny,
»Srodki zywnosci, wyroby zelazne i lekarstwa.

»otolica kraju, Asuncion, dzieki swemu potozeniu nad
»rzekg Paragwaj, jest kwitngcem miastem i portem han-
dlowym.

Pytania i ¢wiczenia.

»1. Co jest gtownym artykutem handlu miedzy Paragwa-
jem, a sasiedniemi krajami?

»2. Co Paragwaj przywozi z Republiki Argentynskiej?

»3. Wskaz gtowne zalety potozenia AsuncionuV

Czynno$¢, ktérej dokonywa uczen, odpowiadajagc na te
pytania, oparta jest prawie wylgcznie na pamieci. Odpowie-
dzi na pytania 1. i 3. znajdujg sie w ustepie opisowym;
odpowiedZ na pytanie 2. zawarta jest w poprzednim roz-
dziale, opisujagcym Republike Argentynska, a tutaj nie przy-
toczonym.

Stwierdzenie, ze zdobywanie wiadomosci drogg pamie-
ciowg jest niewystarczajgce, nie jest niczem nowem. Sie-
demdziesiagt lat temu Horacy Mann8 w swojem dorocznem
sprawozdaniu za rok 1845, wypowiedziat to, co juz wcze-
$niej inni pisarze odczuwali, mianowicie, ze zapamietywa-
niu stdbw poswieca sie zbyt wiele uwagi: ,,Pozornie moze
sie wydawaé, ze nauczyciel osigga znacznie wiecej przez
pobudzanie werbalnej pamieci dziecka i przez dawanie mu
pozoru, zamiast istoty wiedzy, niz gdyby starat sie pobu-
dzi¢ do zycia niezywe pozornie zdolnosci zdobywania wie-2

1R. E. Dodge, Aduanced Geography. Rand, Mc Nally and Com-
pany, Chicago, 1914. Str. 210-211.

2 Horace Mann (1796—1859). znany maz stanu i organizator szkol-
nictwa w Stanach Zjednoczonych. Bedac sekretarzem Wydziatlu Oswiece-
nia (Board of Education) stanu Massachusetts, ogtosit 12 sprawozdan
rocznych o stanie szkolnictwa i dokonywanych reformach (od r. 1837
do 1848). Sprawozdania te naleza do klasycznej literatury pedagogicznej
w Stanach Zjednoczonych (Przyp. wyd.).



14 Ogolny poglad na zagadnienie i metode badania.

dzy i myslenia. To ostatnie jednakze nalezy koniecznie zro-
bi¢, chocby nawet wydawato sie to stratg czasu; i sumienny
nauczyciel uczyni to bez wzgledu na konsekwencje, jakie stad
moga wynikng¢ dla jego reputacji".B A w innem miejscu
twierdzi Mann, ze ,tworzy sie takze nawyk... powtarzania
bez myslenia. Wkonncu najbardziej ptynna recytacja staje
sie najlepsza; a im mniej czasu tracg uczniowie na namyst,
tern predzej moga paplac, tak jak miyn, ktory klekoce zy-
wiej wtedy, gdy niema maki w siewni".*

Inna relacja Manna, ktoérg cytujemy tu dla jej humoru,
przedstawia jaskrawy wypadek nauczania pamieciowego:

»Zdarzyto sie niedawno w pewnej znanej mi szkole, ze
»dzieci jednej z nizszych klas, egzaminowane na lekcji geo-
»grafji z naturalnego podziatu ziemi, jej kontynentéw, ocea-
»,NOw, wysp, zatok i t. d., odpowiadaty na wszystkie pyta-
»hia z zadziwiajgcg dokladnoscig i szybkoscig. Pewna osoba
»obecna na lekcji zadata im wtedy kilka og6lnych pytan do-
tyczacych lekcji, miedzy innemi o to, czy widzialy kiedy
»Ziemie, o ktorej czytaty; dzieci o$wiadczyty woéweczas jed-
nomyslnie, ze nie widziaty jej nigdy".5

Jak wskazujg te cytaty, dawno juz zwr6cono uwage na
ujemne znaczenie ¢wiczen pamieciowych dla rozwoju my-
$lenia, a z obmyslanych przez Manna i innych autoréw udo-
skonalen metodycznych, stuzacych do rozwijania rozumowa-
nia, wyrosty pojecia metody racjonalnej, pytan rozumowych
a pozniej bardziej wydoskonalona forma, znana obecnie pod
nazwg metody zagadnien.

Metoda zagadnien taka, jakg opisat John Dewey i inni, zna-
lazta swoje psychologiczne uzasadnienie w funkcjonalnym cha-
rakterze mys$lenia. Zdaniem Dewey’a, poczatek wszelkiego
mys$lenia lezy w zagadnieniu, ktére wymaga rozwigzania:

1Life and Works of Horace Mann, tom 4, str. 81, Reports and
Addresses. Lee and Shepard, Publishers.

2 Op. cii., tom 2, str. 69, Lectures and Reports.

3 Ibidem, str. 68.
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»Stwierdzenie, ze fakt myslenia zjawia sie w zwigzku
»Z Sytuacjami, ktére sg jeszcze w stanie rozwijania sie i nie-
»Zupetnosci, znaczy, ze mysl pojawia sie wtedy, gdy stan
»rzeczy jest niepewny, watpliwy, czyli problematyczny. Tylko
10, co jest zakonczone, kompletne, jest zupetnie pewne. Gdzie
»jest zastanawianie sie, tam jest niepewno$é. Zadaniem my-
dlenia jest doprowadzenie do konkluzji, znalezienie mozliwego
»Zakonczenia na podstawie tego, co jest juz dane. Pewne
»inne fakty, dotyczace myslenia, idg w parze z tg cecha. Je-
»2eli sytuacja, wywotujgca mysl, jest stanem watpliwosci, to
»mySlenie jest procesem badania, wnikania w gigb rzeczy,
,,dochodzenia".1

Innemi stowy: ,,MySlenie lub rozumowanie rozwija sie
w sytuacjach problematycznych™.

Znaczenie problemu dla rozwijania rozumu wskazat takze
E. N. Henderson:

»Stosowanie zagadnienia, jako sposobu ksztatcenia rozumu,
»Stalo sie szczegOlnie charakterystyczng cechg nauczania
W najnowszych czasach. Mozna powiedzie¢, ze jest to naj-
mieksza zdobycz reformy nauczania w zakresie metody,
»a jej pojawienie sie oznacza Swiadome usitowanie dania
»dziecku nietylko zgéry uporzadkowanych wiadomosci, jak
»0 sie dzieje przy uczeniu sie odtwarzajgcem, ale takze
»,umiejetno$ci samodzielnego ich wigzania, umiejetnosci, ktora
~wyptywa z rozumu i jego kultury. Wogdle zasada dydak-
tyczna, ktéra wysuneta sie na czoto jako reprezentatywna
»dla tego kierunku, brzmi, ze nauka powinna podnieca¢ sa-
modzielno$¢ dziecka, ze dziecko powinno uczy¢ sie na pod-
stawie dosSwiadczen i wysitkbw wiasnych, a nie nauczy-
ciela, innemi stowy, ze najskuteczniejszym sposobem na-
uczania jest wywolywanie samouctwa".*

1John Dewey, Democracy and Education. The Macmillan Company,
1916 Str. 173.

2E. N. Henderson, The Principles of Education. The Macmillan
Company, 1910. Str. 273.
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Na korzy$¢ metody zagadnien przemawia przedewszyst-
kiem to, ze daje ona lepsze opanowanie przedmiotu i roz-
wija technike rozumowania.

Ze wzgledu na nasze cele musimy dokona¢ analizy tych,
z posrdd uzywanych obecnie poje¢, ktore moga by¢ mniej
lub wiecej pokrewne z projektem, aby wyraznie rozréznic
wsrdd nich te dwie dydaktyczne tendencje: mianowicie, opano-
wywanie wiadomosci przez samg tylko pamie¢ i zdobywa-
nie ich drogg rozumowania. Stwierdzenie, ktoéry z rodzajow
nauczania daje materjat i sposobnosci do rozumowania, sto-
suje zagadnienie i ktadzie na nie szczeg6lny nacisk, w prze-
ciwstawieniu do takiego rodzaju nauczania, ktory akcentuje
jedynie pamieciowe wiadomosci, moze stanowi¢ jedno z waz-
nych kryterjow, przy pomocy ktérego mozna bedzie rozpo-
znawac ogoblnie uzywane terminy, jako mniej lub wiecej po-
krewne z projektem.

b) Postepowanie czy tez nabywanie wiadomosci dla nich
samych.

Trzeba dalej koniecznie odrézni¢ catkowite wykonywanie
jakiego$ dziatania (postepowanie) od czytania i dowiadywa-
nia sie¢ o sposobach jakiego$ dziatania (nabywanie wiado-
mosci).

Postepowanie, wedtug okreslenia John’a Dewey’a jest to
,»,000Ina nazwa dla ducha i tresci wszystkich tych czynnosci
dostrzegalnych, ktdre sie skiadajg na zachowanie sie jakiej$
dziatajagcej istoty. O ile sie go uzywa w przeciwstawieniu
do terminu ,,zachowanie sie“, stowo ,postepowanie” ograni-
cza sie zazwyczaj do czynnosci, ktore zmierzajg do $wiado-
mego celu i ktére poprzedzane sg przez mniejszg lub wiek-
szg doze rozwagi — krotko mowiac, do takich czynnosci,
ktére majg aktualng, albo potencjonalng warto$¢ moralng”.1

Stad wynika kwestja, ktorg trzeba wzig¢ pod uwage przy
rozwazaniu tych dwdch przeciwstawnych sobie celéw ucze-

1John Dewey, Conduct, Monroe, Cyclopedia of Education.
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nia sie, mianowicie, w jaki sposéb pojmuje sie cel wyksztat-
cenia. Czy jest nim nagromadzenie wiadomosci, czy tez zmo-
dyfikowanie postepowania ?

Autorzy pedagogiczni zgadzajg sie z sobg co do tego, ze
wiadomosci same przez sie nie sg dostatecznym celem wy-
ksztatcenia. Naprzyktad F. M. Mc Murry powiada:

»Wiele sie niegdy$ méwito o sztuce dla sztuki, wiedzy dla
,wiedzy i wiadomosciach dla wiadomosci; sa to jednak mgliste
»~wyrazenia, ktore nie bedg wzbudzaty wielkiego przejecia sie,
»jak dlugo warto$¢ cztowieka mierzy¢ sie bedzie raczej tem,
,CO0 on z siebie wydaje, ustugami, ktére oddaje, niz tem, co
,0n w siebie bierze. Dlatego tez inne odtamy wiedzy, jako
»czynnik ksztatcacy, upodobniajg sie do umiejetnosci prak-
tycznych w tem, ze za cel zajmowania sie niemi brany
»jest wpltyw, jaki one majg na cziowieka, aktualny pozytek
»Z nich".1

Inni autorzy pedagogiczni zgadzajg sie tez na to, ze najbar-
dziej wartosciowym i odpowiednim celem wyksztatcenia jest
postepowanie. Naprzyktad Dewey mowi: ,,Wyksztatcenie jest
przetwarzaniem i reorganizowaniem doswiadczenia, ktore temu
doswiadczeniu nadaje sens i podnosi zdolno$¢ kierowania
jego przysztym biegiem". Bagley za$ dodaje: ,,Wyksztatce-
nie mozna zatem prowizorycznie okre$li¢ jako proces, dzigki
ktoremu jednostka nabywa doswiadczenia, przyczyniajacego
sie do wzmozenia owocnosci jej przysztych czynnosci”.2

Znamienny jest takze nastepujacy cytat z E. C. Moore’a:

»Jedynym wielkim, najwyzszym celem wyksztalcenia jest
»jednakze nauczy¢ sie postugiwa¢ swym umystem w taki spo-
,S0b, aby przez caly cigg zycia z pozytkiem go uzywaé. Teraz,
,»gdy psychologja zdefinjowata sie jako nauka o zachowaniu sig,3

1F. M. Mc Murry, How to Study. Houghton Mifflin Company, 1909.
Str. 198.

- W. C. Bagley, The Educalive Process. The Macmillan Company,
1905. Str. 22.

3 Behaviorism. (Przyp. wyd.).

Metoda projektéw w nauczaniu.
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»Ksztatcenie musi zastosowac sie do tego przez pojecie swej
»Misji jako zadania zaprawiania ucznia do korzystnego za-
chowania sig, to znaczy, do wykonywania takich rzeczy»
»jakich wymaga¢ bedg od niego sytuacje, napotykane w zy-
ciu. Stoimy na stanowisku, ze te dziatania spoteczne sg
»pewnemi okre$lonemi odpowiedziami na pewne okre$lone
»sytuacje i ze wyksztatcenie, ktére ma w nas rozwingé
»uzdolnienie do ich wypetniania, musi uczyé okre$lonych
»,Sposobow dziatania, a nie by¢ tem czem$ nieokre$lonem,
,»CO sie nazywa ogOlnem wyksztatceniem".1

Nauczyciele i autorzy podrecznikéw, gdy ich zagadnac
wprost o cel wyksztatcenia, zgadzajg sie tak jednomys$inie
z pogladem, ze zadaniem ksztatcenia powinna by¢é modyfi-
kacja postepowania, iz moznaby nie liczy¢ sie zupetnie z zad-
nem odmiennem zapatrywaniem, gdyby nie to, ze w rze-
czywistej procedurze szkolnej, polegajacej na pytaniach,
wydawaniu lekcyj, powtérkach i egzaminach, panuje naj-
czesSciej Ow drugi ideat — ideat, widzacy najwazniejszy cel
wyksztatcenia w samem nabywaniu wiadomosci, a nie w za-
stosowywaniu ich do zagadnien postepowania. W rzeczy
samej rozdzwiek ten jest tak realny, ze wiele utartych pojec
dydaktycznych, ktore poOzniej bedg wyliczone,2 oznaczajg
metody wytworzone raczej dla celow zdobywania wiado-
mosci, niz udoskonalania postepowania.

Trzeba, naturalnie, przyzna¢, ze i nabyte wiadomosci
wywierajg wptyw na zmiane postepowania. Zmiana ta, jed-
nakze, nie jest automatyczna; zalezna jest ona w znacznym
stopniu od woli i $wiadomosci celow. Trzeba umie¢ myslec,
aby zastosowa¢ wiedze do postepowania, a technika tego za-
stosowywania jest tak subtelna, ze trzeba sie jej uczy¢ spe-
cjalnie, jak to wykazuje jasno E. C. Moore w nastepujgcym
serjo-komicznym ustepie:

1E. C. Moore, Whal is Education? Ginn and Company, 1915, Str.

235-236.
2 Patrz str. 28.
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»,Czy mozemy zgodzi¢ sie na to, aby nauka pamieciowa
»Zajeta miejsce dziatania? WyobraZzmy sobie, ze mistrz rze-
mie$inik w warsztacie, ktérym jest Swiat, rzektby do swoich
»uczniow, terminatoréw: ,,Prawda, ze przyszliscie tu po to,
»aby sie nauczy¢ uzywania najlepszych z tych narzedzi przy
»obrébce zelaza, jest to jednak zajecie nudne i pospolite.
~Wiekszg korzy$¢ odniesiecie, gdy wam opowiem co$ 0 naj-
donio$lejszych faktach, dotyczacych tych narzedzi, reszte
»Za$ pozostatego czasu, ktéry tu macie spedzi¢, poswiecimy
»,na analize jezyka, jakiego bede musiat uzywac dla opisania
,wam tych szczegdtow. Jezyk jest badz co badz najwazniej-
szym ze wszystkich przedmiotéw ludzkich zainteresowan.
»Niektorzy powiadaja, ze jest to narzedzie, podobnie jak te
»wszystkie oto tutaj; ja jednak sadze, ze jest to co$ znacz-
cie wiecej i jestem dlatego przekonany, ze, jesli tylko ze-
chcecie zadac sobie trudu, nie aby sie nauczy¢ go uzywac,
,b0 to jest sprawa najmniej wazna —ale nauczy¢ sie wszyst-
kich tych ciekawych faktow i rozroznien, wykrytych w nim
»przez subtelne umysty, i jezeli bedziecie umieli rozpozna-
waé je w razie napotkania ich, to bedziecie przygotowani
,do postugiwania sie zaréwno tem narzedziem, jak i wszyst-
»Kiemi innemi, lepiej, niz gdybyscie pracowali niemi, chocby
»hajdtuzej, pod moim kierunkiem".1

Z cytatdw powyzszych jasno, zdaje sie, wynika, ze zmiana
postepowania jest cennym celem wyksztatcenia, w kazdym
badZz razie cenniejszym, niz nabywanie wiadomosci dla sa-
mych tylko wiadomosci. W jakiz wiec sposdb mozna zmie-
rza¢ do tego nader waznego wyniku, jakim jest modyfikacja
postepowania?

Kto czynno$¢ jaka$ przeprowadzi catkowicie, daje przez
to gwarancje, ze rozumie jej wyniki i ze staty sie one jego
wiasnoscig. Wiadomosci posiadane bedzie sie przeto oceniato
wedtug tego, w jakim zakresie moga one by¢ przerobione

1E. C. Moore, op. cii., str. 181—182.
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na doswiadczenie jednostki, korzystajacej z nich przy roz-
wigzywaniu napotykanych zagadnien. Czynno$¢ przeprowa-
dzona catkowicie powoduje maximum zmian postepowania.
Czynnos$¢ nie przeprowadzona catkowicie wskazuje na to,
ze jednostka nie zdotata wyczerpa¢ zakresu mozliwych roz-
wigzan i wzbogaci¢ swego doswiadczenia; i o tyle tez mniej-
szy wplyw wywrze taka niecatkowita czynno$¢ na poste-
powanie. Pamieciowo nabywane wiadomosci oddziatywaja
takze na zmiane postepowania, ale w stopniu bardzo matym,
gdyz zakres mozliwych zastosowan jest ograniczony. Poste-
powanie modyfikuje sie mniej lub wiecej zaleznie od tego,
w jakim stopniu czynno$¢ przeprowadzona zostata catko-
wicie.

Okoliczno$é, czy jakas metoda miesci w sobie warunki
i sposobnosci do postepowania, czyli do przeprowadzania
pewnych czynnosci catkowicie, przy potozeniu na te ceche
szczegOlnego nacisku, moze by¢ wzieta pod uwage, jako
kryterjum, ktére mozna bedzie zastosowa¢ do rozpowszech-
nionych poje¢ dydaktycznych, pokrewnych z projektem.

c) Naturalne podtoze czy tez sztuczne podioze.

Szukanie odpowiedzi na pytanie, czy zagadnienie wyste-
puje na podiozu naturalnem, czy tez sztucznem, stanowi
punkt wyjscia rozwazania trzeciej pary przeciwstawnych cech
nauczania. Czy zagadnienie, majgce by¢ rozwigzywanem
na gruncie szkolnym rozni sie zasadniczo od tego, jakie
spotykamy w zyciu poza murami szkoty? Jezeli rozwigzy-
wanie jakiego$ problemu postepuje w szkole zasadniczo tg
samg droga, co w zyciu, wowczas zagadnienie ma ,podioze
naturalne™.

Uczen szkoty rolniczej, ktéry postanowi sobie wyprobo-
wac ziarno siewne swego ojca, jako czes¢ obowigzkowej pracy
szkolnej, przeprowadza zagadnienie na podiozu naturalnem.
Zagadnienia matematyczne, rozwigzywane w szkole w tym
samym celu i z tych samych pobudek, jakie sktaniajg do
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rozwigzywania ich poza szkotg, majg podtoze naturalne.
Zapoznawanie sie z motorem gazolinowym na lekcji fizyki
mozna traktowac jako zagadnienie, wystepujace na podtozu
naturalnem, pod warunkiem, zeby motywy poznawania czesci
sktadowych maszyny i sposobu jej prowadzenia nie byty
inne jak te, ktére wystepowalyby w podobnej sytuacji ucze-
nia sie¢ poza szkotg. Podobnie, czytanie w szkole powiesci
»lvanhoe“ bedzie miato poditoze naturalne, jezeli motywy
czytania bedg podobne do tych, ktore poza szkotg sprawiaja,
ze ludzie czytajg te ksigzke.

Prowadzac swag prace, rolnik uktada sobie dzisiaj plany;
nabywa ziarno, a réwnoczes$nie moze mysli o kupnie inwen-
tarza. Uklada plany siewu i zniwa, selekcji ziarna do siewu
i hodowli bydta. Kazdy dzien przynosi z sobg nowe zagad-
nienia, ktdre domagaja sie rozwigzania. Wytaniajg sie one
z naglacej potrzeby. Tok jego zwykbych czynnosci stawia
go wobec trudnosci, sytuacyj, ktére domagajg sie rozstrzy-
gniecia. Zagadnienia te, z ktoéremi sie rolnik dzien w dzien
styka, sg przyktadem idealnego podtoza naturalnego dla roz-
wigzywania trudnosci.

Przy uktadaniu jednak planu nauki rolnictwa dla szkoty
objecie nauczaniem catego zakresu tych czynnosci, jakie
rolnik normalnie wykonuje, okazuje sie czesto wprost nie-
mozliwoscig. Wobec tego robione sg pewne skréty. Program
szkoty moze obejmowaé kurs gleboznawstwa, hodowli bydta
i mechaniki rolniczej. W zakresie kazdego z tych przedmio-
tow mozna uklada¢ pewne zagadnienia, poniewaz jednak
niektére z tych zagadnien nie sg, lub moze nawet nie moga
by¢ postawione tak, jak sg wysuwane przez zycie praktyczne,
to mozemy powiedzie¢, ze podioze tych zagadnien jest
sztuczne.

Sztuczno$¢ podtoza wielu zagadnien szkolnych scharak-
teryzowat jasno John Dewey w nastepujgcym ustepie:

»Nie ulega watpliwosci, ze z wielu rzeczami, ktérych sie
»,uczy w szkotach, zwigzana jest szczegblna sztuczno$¢.
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»Trudno powiedzie¢, zeby wielu uczniéw Swiadomie uwazato
»przedmiot nauki za co$ nierealnego; z pewnoscig jednak
»hie posiada on dla nich takiej realnosci, jaka posiadaja
»przedmioty nalezace do zakresu ich do$wiadczen zyciowych.
»Nie zwykli oczekiwa¢ od szkoty takiej realnosSci; przywykli
»,uwaza¢ nauczane tam przedmioty za realne jedynie dla ce-
Llow wydawania lekcyj i zdawania egzamindw. Ze to wszystko
»byloby bezuzyteczne w codziennem Zzyciu, jest dla nich
»fzeczg mniej lub wiecej oczywistg. Zte skutki takiego stanu
Jrzeczy sa dwojakie. Zyciowe do$wiadczenie nie wzbogaca
»Sie tak, jak powinno, nie zostaje bowiem zaptodnione przez
»hauke szkolng. Postawa za$ taka, ktora sie¢ wytwarza z oswa-
jania sie z tern i z przyjmowania nap6t tylko zrozumianego
o Zle przetrawionego materjatu, ostabia energje i sprawnosc
»mysli... Tam, gdzie szkoty posiadajg laboratorja, warsztaty
o ogrody, gdzie dzieci moga bawic sie swobodnie, urzadzac
»0gry i przedstawienia, tam jest mndstwo sposobnosci do od-
twarzania sytuacyj zyciowych, zdobywania wiadomosci i po-
mystow oraz zastosowywania ich w cigglem rozszerzaniu
»Zakresu doswiadczen#l

Uwagi krytyczne na temat przepasci, ktora ciggle jeszcze
dzieli nauke szkolng i doswiadczenia zycia pozaszkolnego,
pochodzg stad, ze szkola za matlo dba o to, aby dawane
uczniom zagadnienia miaty podtoze naturalne.

Rozpatrujagc kwestje naturalnego i sztucznego podioza
W nauczaniu, trzeba pamietaé o tem, ze szkoty elementarne
i Srednie majg wychowywac nie uczonych, pisarzy lub filo-
zoféw, ale ludzi tworzacych przecietny ogdt. Mozliwe jednak,
ze o ile ci uczniowie postanowig poswieci¢ sie jakiejs bar-
dzo szczegOlnej specjalnosci, to zagadnienia, z ktéremi sie
wowczas spotkaja, beda miaty takie podtoze, ktéreby pod ka-
tem widzenia obecnego rozwazania mogto sie wydawacé sztucz-
nem i abstrakcyjnem. Dla takich zagadnien to pozornie

1John Dewey, op. cit, str. 190.
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abstrakcyjne i sztuczne podtoze moze by¢ podtozem natu-
ralnem.

Przy rozpatrywaniu rozpowszechnionych termindw, po-
krewnych z projektem, stusznie bedzie wzig¢ pod uwage roz-
nice miedzy metodami nauczania, ktore badZ idg w Kierunku
abstrakcyjnosci przedmiotu, badZz tez dbaja o stworzenie
i wprowadzenie do szkoty naturalnego podioza zagadnien.

d) Pierwszenstwo zagadnienia czy tez pierwszenstwo zasad.

Przeciwstawienie to wskazuje na réznice co do porzadku,
w jakim sie podaje uczniowi zasady i zagadnienia. W jed-
nych wypadkach poznawanie zasad teoretycznych poprzedza
zastosowywanie ich do pewnego zagadnienia; w innych wy-
padkach przedstawia sie uczniowi zagadnienie, zasady za$
wprowadza sie w miare tego, jak stajg sie potrzebne dla
jego rozwiagzania.

Réznice zachodzace miedzy temi dwoma typami naucza-
nia omawia G. R. Twiss:

»,Podobnie, jak postepowa¢ musi przyrodnik, ktory, ba-
»,dajac jaki$ problem, zawsze z ostatnim dopiero krokiem
»~dochodzi do umieszczenia nowego faktu, czy niezwyklego
»Zjawiska w ogoélnym systemie, tak tez powinni postepowac
»uczniowie na lekcji przyrody. Wobec tego nauczyciel nie
»powinien podawa¢ im zgéry logicznego wyjasnienia jakiego$
»~nowego faktu, jak to czesto sie dzieje, lecz pozwoli¢, aby
»p0 zbadaniu go, klasa doszia do tego sama".1l

A dalej:

»Ta podstawowa zasada nauczania przyrody, ze teorje
»podaje sie dopiero wtedy, gdy sa potrzebne do wyjasnienia
»Zjawisk, a uzywa sie ich jedynie jako pomocniczych hipo-
»tez, dopoki nagromadzone fakty nie dadzg zupeinej pew-
nosci —ta zasada jest gwatcona w jaskrawy sposob w nie-
ktorych z najbardziej rozpowszechnionych podrecznikow

1 G. R Twiss, Science Teaching. The Macmillan Company, 1917.
Str. 77—T78.
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Lfizyki i chemji. Jeden z podrecznikéw fizyki podaje teorje
»fal Swietlnych prawie na samym poczatku, teorje za$ cza-
steczkowa wprowadza, zanim jeszcze uczeh zapoznat sie
»Z& zjawiskami ciepta. Autorzy wielu podrecznikow chemji
»obierajg mozliwie najkrétsza droge, prowadzaca do teorji
»atomow. Rezultat tego jest taki, ze gdy od ucznia zada sie
»jasnego przedstawienia faktow, otrzymuje sie jedynie metna
. mglistg gadanine o tem, co robig czasteczki i eter. Ten
»System nauczania wyrabia w uczniach dogmatyczna, deduk-
cyjna postawe, a nie ksztatci w nich zdolnosci rozrdzniania
»faktow od wnioskow, zdolnosci, ktéra jest nieodzownym
. zasadniczym warunkiem wszelkiego jasnego i naukowego
»mySslenia".1

Zasady, zdobyte przez ucznia w takich sytuacjach, w kto-
rych sam odczut ich potrzebe, nie przestang by¢ dla niego
uzyteczne takze w rzeczywistych warunkach zycia, poza
szkota. Jezeli najpierw podaje sie definicje, potem za$ przy-
ktady na nie, to zawsze jeszcze pozostaje wowczas w umy-
$le ucznia watpliwo$¢ co do tego, czy moze uzy¢ tych zasad
teoretycznych do rozwigzywania swych wiasnych zagadnien,
czy nie. Jak mowi Twiss: ,,Prawdziwg znajomos¢ jakiego$
prawa, czy zasady — to jest fatwos¢ lub biegtos¢ w ich sto-
sowaniu - mozna uzyskac jedynie przez praktyke na grun-
cie sytuacyj problematycznych, z ktéremi sie one wigzg".2

Wzgledy, przemawiajgce za pierwszenstwem zagadnienia,
a przeciwko pierwszenstwu zasad, moznaby stresci¢ w na-
stepujacy sposéb:

1 Uczen lepiej zrozumie zasady woweczas, gdy bedg roz-
wijane w miare doznawanej przezen potrzeby.

2. Podane w ten spos6b zasady nabywa jednostka w tym
samym porzadku, w jakim je nabywata ludzko$¢. Formuto-
wanie zasad jest procesem koricowym, nastepujagcym po

1 Op. cif., str. 309.
2 Op. cii., str. 291.
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obserwacji i zastosowaniu. Nie zjawia sie ono nigdy naj-
pierw.

3. Formutowanie zasad wiecej wzbudza zainteresowania

wowczas, kiedy zastosowania ich sg juz znane i oceniane.

Na niekorzy$¢ tego sposobu postepowania przemawia to,
ze wowczas mozna poda¢ mniejszg ilos¢ zasad i ze trud-
niejsze moze by¢ uzyskanie systematycznego ogarniecia
catoSci. Te zarzuty rozwazymy pézniej, kiedy roztrzgsac sie
bedzie implikacje metody projektow.

Typ metody nauczania, Ktora stara sie przedewszystkiem
0 wzbudzenie zagadnien w umys$le ucznia a podaje mu za-
sady dopiero w miare tego, jak stajg sie potrzebne do roz-
wigzania tych zagadnien, nalezy wzig¢ pod uwage, jako
sprawdzian, ktéry mozna bedzie stosowaé¢ do terminéw po-
krewnych z projektem.

IVV. Streszczenie.

PrzytoczyliSmy cztery pary sprawdzianéw: Nabywanie
wiadomosci drogg rozumowania — czy tez nabywanie wia-
domosci drogg pamieciowg; wiadomosci majgce na celu mo-
dyfikacje postepowania — czy tez wiadomos$ci bedgce celem
same w sobie; uczenie sie na podiozu naturalnem — czy
tez uczenie si¢ na podtozu sztucznem, wreszcie przedstawia-
nie zagadnien z wprowadzaniem zasad w miare tego, jak
stajg sie potrzebne do ich rozwigzania — czy tez poznawa-
nie zasad przed zaznajomieniem sie z zagadnieniami, do
ktérych sa potrzebne.

Jasnem jest, ze moze istnie¢ pewien wazny typ sytuacji
dydaktycznej, ktéra bedzie tgczyta w sobie po jednej alterna-
tywie z kazdej z tych czterech par. Naprzyktad, uczen moze
mie¢ przed sobg taka sytuacje, w ktdrej bedzie mogt roz-
wigzywacC jakie$ zagadnienie na jego podiozu naturalnem,
zdobywac¢ pewne wiadomosci w zwigzku z pracg myslowa,
zmierzajacg do uzyskania rozwigzania, wiadomosci te zuzyt-
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kowywaé dla istotnej modyfikacji swego postepowania i za-
poznawal sie z faktami i zasadami teoretycznemi w miare
tego, jak wymagaé ich bedzie rozwigzanie problemu. Jesli
tak jest, to taka sytuacja dydaktyczna wymaga¢ bedzie pew-
nej specjalnej nazwy, o ile zaden z uzywanych obecnie ter-
minéw nie obejmuje tych wszystkich elementow i o ile
sytuacja taka posiada taka pedagogiczng doniosto$¢, ze be-
dzie usprawiedliwiata stworzenie nowego terminu.

Ze wypadki takie sg liczne, to wida¢ wyraznie stad, ze
sie je ustawicznie spotyka w rozmaitych dziedzinach.

Przytoczymy tu dwie takie sytuacje z dwoch roznych
dziedzin, wiecej za$ takich przykfadéw znajdzie sie w ciggu
pOzniejszych rozwazan. Przyktad wziety z rolnictwa podaje
R. W. Stimson:

»Przy zwyczajnym biegu zaje¢ w gospodarstwie rolnem,
»-moze by¢ wymagane od chlopca, zeby sie zajat hodowlg
»drobiu. W ciggu jednego przynajmniej roku powinien mieé
»0ddany pod opieke co najmniej jeden dziat kurnika; powi-
nien nauczy¢ sie karmi¢ ptactwo racjonalnie i obserwowac
»gniazda poszczegblnych ptakéw, dla poréwnania ich nos-
nosci".1

Drugi przyktad wziety jest z nauki gospodarstwa domo-
wego. Na krétszy lub dtuzszy przecigg czasu musi uczenica
wzig¢ na siebie obowigzek zakupywania potrzebnych arty-
kutéw i przygotowywania positkbw w domu, przyczem musi
tez wykaza¢ umiejetnos¢ dostosowania wydatkéw do do-
chodow.

Zagadnienia powyzsze sg typami sytuacyj, ktére bynaj-
mniej nie sg czem$ niezwyktem zaréwno w kursie agronomji
i nauki gospodarstwa domowego, jak i wwielu innych przed-
miotach, a w ktorych miesci sie: 1) czynnik rozumowania,
2) nabywanie wiadomos$ci w miare potrzeby, ze wzgledu na

1R W. Stimson, The Massachusetts Home-Project Plan of Voca-

tional Agricultural Education. U. S. Bureau of Education, Whole No
579. 1914. Str. 15.
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zastosowanie, 3) przy spetnianiu pewnej praktycznej dzia-
falnosci, odbywajacej sie 4) na naturalnem podiozu.

W nastepnym rozdziale rozwazymy uznawane obecnie
typy nauczania, aby sie przekonaé, czy ktory z nich mozna
bez zmiany zastosowa¢ do podobnych sytuacyj dydaktycz-
nych, jak przytoczone powyzej przyktady z zakresu rolnictwa
i nauki gospodarstwa domowego.



Rozdziut II.

Przeglad rozpowszechnionych obecnie typow
nauczania.

I. Typy i metoda doboru.

Czy objete terminem ,,projekt" postepowanie dydaktyczne
moze by¢ nalezycie uwzglednione przy uzyciu jakiego$ innego
terminu, bedacego obecnie w uzyciu? [by odpowiedzie¢
na to pytanie, musimy pozna¢ elementy tych typoéw naucza-
nia, ktére posiadajg pewne najwazniejsze cechy projektu
i okresli¢ ich funkcje, nastepnie za$ pordéwnaé je z temi
elementami i funkcjami, do ktérych mozna zastosowac nazwe
*projektu”.

Najpewniejszem zrédlem, gdzie mozna znaleZz¢ ogodlnie
przyjete i stosowane typy metod, sg wspdtczesne podrecz-
niki dla szkot elementarnych i Srednich. Staranne zbadanie
czterdziestu dwu ksigzek, zawierajgcych materjat z geografji,
jezyka, przyrodoznawstwa, czytania, algebry, geometrji i ta-
ciny, wykazato nam czternascie sposobow nauczania, powta-
rzajacych sie dos¢ czesto, by upowazni¢ nas do twierdzenia,
iz sg to najbardziej rozpowszechnione obecnie metody. Zna-
lezione w ten spos6b metody sg nastepujace: pytania, tematy,
zagadnienia, przyktady, dowodzenia, ¢wiczenia, wprawy,
testy, powtarzania, zastosowania, ilustracje, demonstracje,
eksperymenty i zajecia praktyczne.

Metody te trzeba podda¢ krytycznemu rozbiorowi, aby sie
przekona¢, czy zakres ktorej z nich nie bedzie taki, aby
mogta by¢ przydatna w sytuacjach wspomnianych powyzej,
a zilustrowanych przyktadami z nauki gospodarstwa domo-
wego i rolnictwa. O ile ktéra$ z tych metod nie bedzie od-
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powiadata wszystkim czterem wymaganym sprawdzianom,
albo tez bedzie odpowiadata innym, anizeli te cztery, to be-
dzie wéwczas wskazane utworzenie nowego pojecia.

a) Pytania.

Poniewaz tematowa metoda prowadzenia nauki ma swdj
punkt ciezkoSci w pytaniach, przeto rozpatrzymy tu przyktad
tematu i zastosowania czterech typoéw pytan, mianowicie
pytan szczeg6towych, tematowych, pamieciowych i rozumo-
wych. Przyklad tematowego traktowania przedmiotu wziety
jest z podrecznika Redway’a i Hinmann’a, ,,Natural School
Geography™.

,ODbszar poétnocno-wschodni®.

,Sze$¢ standw, stanowigcych najbardziej na potnocny
»wschod wysunietg czes¢ naszego kraju, nazywane sg czesto
-Nowa Rnglja. Powierzchnia jej jest naogot pagorkowata,
»a pétnocno-zachodnig jej czes¢ przecinajg potnocne pasma
»Apalachow. Najwyzsze z nich sg Gory Biate, potozone na
»wschéd od rzeki Connecticut, Goéry Zielone za$ stanowig
»ancuch najbardziej zwarty".

»-Nowa flnglja mniej nadaje sie do uprawy roli, niz inne
,»obszary wschodnich nizin. Doliny wiekszych rzek sg zyzne,
»ale na wyzynach uprawna gleba tworzy przewaznie tylko
»cienka warstwe, nieurodzajng i pokrytg gtazami lodowco-
»wemi. W czesci péinocnej rozciggaja sie rozlegte lasy. Do-
Lliny dostarczajg tego rodzaju produktow, jak: siano, jabtka,
»ziemniaki i tyton. Mieszkancy prowadzg takze handel ogro-
»dowizng i przetworami mlecznemi. Wieksza jednakze czes¢
»hiezbednej zywnosci sprowadza sie z zachodu".

»Liczne wodospady tego kraju dostarczajg wysmienitej
»Sity 'wodnej, to tez praca w przemysle stata sie gtdwnem
»Zatrudnieniem ludno$ci. Obecnie uzywa sie takze w znacz-
nym stopniu sity pary, jakkolwiek wegiel na opat sprowa-
dza sie przewaznie morzem, z portbw w zatokach Chesa-
»peake i Delaware".
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»-Nowa ftnglja nie posiada wegla, ani innych surowcoéw,
»poza drzewem i kamieniem; dlatego tez w fabrykach wy-
twarza sie takie rzeczy, ktére majg wysokg cene w porow-
naniu z ceng wegla i surowcow".

,Gtownemi rodzajami wytwdrczosci sg tkaniny bawetniane
- wetniane oraz buty i trzewiki, ktérych Nowa ftnglja wy-
twarza wiecej, niz cala reszta kraju. Poza tern specjalnoscig
»je] W zakresie produkcji fabrycznej sg wyroby z bronzu,
»papier, masa drzewna, drobne wyroby zelazne, przyrzady
»precyzyjne, bron palna, ubrania, jedwab, bizuterja i wyroby
,,kauczukowe".

»Potudniowy obszar Nowej Hnglji jest najgesciej zalud-
niona czescig Standw Zjednoczonych. Wiecej niz potowa
,Lludnosci mieszka tam w miastach".

2Aby zaspokoi¢ potrzeby gestej ludnosci fabrycznej, mu-
»Siata powstaé cata sie¢ drdg zelaznych, ktéra pokrywa po-
Ludniowg cze$¢ kraju, wigzac go z potudniem i zachodem,
»oraz z systemami linij kolejowych Kanady. WyrzeZzbione
»lodowcami fiordy i zatoki wybrzeza Nowej Anglji tworzg
,wiele wybornych portow, w ktérych majg punkt oparcia
»Statki rybackie i okrety, prowadzace zywy handel nad-
brzezny; Boston za$ prowadzi rozlegty handel z zagranicg".1

Aby zilustrowa¢ przyktadowo pytania szczegdtowe, pa-
mieciowe i tematowe, a rdéwnoczes$nie pokazaé, jak Scisle
trzymajg sie one tekstu podrecznika, przytaczamy wykaz
takich pytan. Sg one typowe dla tego rodzaju pytan, ktére
faczg sie z tematowem przedstawieniem przedmiotu.

. SzczegOGtowe i
amieciowe pytania

1 lle standw obejmuje obszar pdtnocno-wschodni?
2. Jaki charakter ma jego powierzchnia? Dlaczego?

} Drobne zagadniehia.

1Redway and Hinman, Natural School Geography. American
Book Company, New York. Str. 56—57.
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3. Jakie pasma gorskie przecinajg potnocno-zachodnig
cze$¢ Nowej fInglji?

4. Ktora cze$¢ kraju nadaje sie do uprawy roli? Dla-
czego? Ktora czes$¢ sie nie nadaje? Dlaczego?

5. Jakie sa gtdwne produkty rolne?

6. Jakie jest gtéwne zajecie ludnosci, zamieszkujgcej te
cze$¢ kraju? Dlaczego?

7. Dlaczego w fabrykach wytwarzane sg takie rzeczy,
ktore majg wysokg warto$¢ w poréwnaniu z ceng wegla
I surowca?

8. Wymien gtowne wytwory fabryczne?

9. Dlaczego ta cze$¢ kraju ma tak gestg sie¢ drog ze-
laznych ?

3. Pytania tematowe.

1 Jakie sg cechy powierzchni w grupie stanéw pdtnocno-

wschodnich? Dlaczego?

1 Co jest gtébwnem zatrudnieniem mieszkancéw tego

obszaru? Dlaczego?

W tym temacie, wzietym z geografji, zebrane sg pewne
fakty, ktore sg przypuszczalnie warte tego, aby sie ich na-
uczy¢, a podane sg w logicznym porzadku. Faktéw tych uczy
sie kolejno jednego po drugim, a nie w zwigzku z potrzebami
doznawanemi przez ucznia.

Wysitek umystowy ucznia bedzie wiekszy, jesli sie be-
dzie stosowato pytania tematowe, zamiast pytarn szczegdto-
wych. W obu jednak wypadkach uczen moze odpowiedzie¢
na pytania, jesli tylko zapamietat sobie tre$é danego ustepu
ksigzki.

Jak stwierdziliSmy poprzednio, pytanie pamieciowe zwig-
zane jest S$cisle z tematowem ujeciem przedmiotu, jak to
widaé w przytoczonym wyzej przyktadzie, ktéry blizej omo-
wimy pozniej, gdy rozpatrywa¢ bedziemy metode tematowa.
Pytania pamieciowe zostaty wprowadzone pierwotnie jako
$rodek pomagajgcy do opanowania przedmiotu w formie po-



32 Przeglad rozpowszechnionych obecnie typéw nauczania.

danej. Opanowanie to opiera si¢ na zdolno$ci uczniéw zapa-
mietywania i odtwarzania pamieciowego taktow.

Pytanie jest jednym z najdawniejszych S$rodkéw, uzywa-
nych w celu rozwiniecia pewnego stopnia rozumowania
u dzieci. Lekcje sg zadawane, a pytania stuzg nietylko do
tego, aby na ich podstawie mozna byto o0sadzi¢, co uczen
umie i co z poprzednich lekcyj zrozumiat, lecz takze jako
wskazéwka dla nauczyciela, jak ma poprowadzi¢ dalsza
lekcje. Moga one pobudza¢ uczniéw do szukania nowych
drog i rozwigzywania zagadnien, albo tez mogg sie wyradzac
w czysto formalne ¢wiczenie, polegajace na zadawaniu przez
nauczyciela pytan, na ktére mozna odpowiedzieé, gdy sie
zapamietato podane w podreczniku gotowe juz rozwigzania.
Dzieje sie zwykle tak, ze nauczyciel, zadajagc szereg pytan,
kieruje przez to tokiem lekcji, co jednak zawsze jest pota-
czone z niebezpieczenstwem, ze uczniowie nie ogarniaja
wowczas catoksztattu danego fragmentu przedmiotu. Ucznio-
wie poprzestajg na dawaniu przygodnych odpowiedzi na py-
tania, przy koncu za$ godziny okazuje sie, ze dali mnostwo
gotowych rozwigzan, ktére moze niedokfadnie rozumieli
i ktorych zwigzek z tokiem lub z zasadniczym celem lekcji
prawdopodobnie stabo sobie uswiadomili. Pytanie moze by¢
cennym S$rodkiem do pobudzenia rozumowania, ale o ile nie
stosuje sie go bardzo umiejetnie, to moze sprawic, ze lekcja
wyrodzi sie w ¢wiczenie pamieciowe.

Pytania wyliczone na str. 30—31 sg przyktadem pytan pa-
mieciowych. Fakty, ktdre trzeba znaé w tym celu, aby na
nie odpowiedzie¢, podane sg w ustepie opisowym. Czyn-
noscig umystowa, ktorej sie wymaga od ucznia, jest zapa-
mietywanie faktow.

4. Pytania rozumowe.

Przypus¢my, ze zamiast wszystkich zadawanych poprzed-
nio pytan damy pytanie nastepujgce: ,,Do jakiego stopnia
przemyst, zatrudnienie mieszkaricow i potozenie miast No-
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wej Anglji mozna wyttumaczy¢ warunkami jej powierzchni ?*
Takie pytanie moznaby zaliczy¢ do kategorji rozumowych;
odpowiedz na nie wymagataby zrekonstruowania wiadomosci
ucznia, dotyczacych warunkéw powierzchni Nowej Anglji.
Samo zapamietanie faktdw, nie byloby wystarczajace, aby
na nie odpowiedzied.

Stosowanie pytan pamieciowych, szczegétowych lub tema-
towych, nie wystarcza, aby uczyni¢ zado$¢ naszym czterem
sprawdzianom; wymagajg one raczej pamietania wiadomosci,
niz rozumowania, ktadg nacisk na same wiadomosci raczej»
niz na postepowanie i majg przytem sztuczne podioze. Py-
tanie rozumowe ma jedng wyzszo$¢ nad innemi, przytoczo-
nemi powyzej, mianowicie te, ze wymaga rozumowania, pod
innemi jednak wzgledami, podobnie jak i pozostate typy,
nie posiada warunkéw wymaganych przez sytuacje dydak-
tyczng, jakaSmy powyzej okreslili.

b) Temat.

Tematowa metoda ujecia przedmiotu, zilustrowana przy-
ktadem na str. 31 i 32 moze wymaga¢ zar6wno pamie-
tania wiadomosci, jak i rozumowania. Moze ona wysuwac
na plan pierwszy badZ nabywanie wiadomosci jako cel osta-
teczny, badZz tez nabywanie wiadomosci, modyfikujace po-
stepowanie. Stwarza sie tu raczej podioze sztuczne, niz
podtoze naturalne. Tematy wybiera sie czesto dogmatycznie,
nie zwracajac uwagi na to, czy sg one dostosowane do za-
gadnien, jakie napotyka uczen. Poniewaz w temacie wy-
fuszcza sie czesto zasady, zanim jeszcze okaze sie ich
potrzeba, przeto mozemy powiedzie¢, ze metoda ta daje
raczej pierwszeAstwo zasadom, anizeli zagadnieniom. Tema-
towa metoda nauczania (tematowe ujecie przedmiotu) zawiera
z jednej strony wiecej, niz metoda przez nas proponowana,
a z drugiej strony nie spetnia warunku pierwszenstwa za-
gadnienia i naturalnosci podtoza probleméw. A zatem temat,
w tej formie, w jakiej sie go rozumie i stosuje w praktyce,

Metoda projektéw w nauczaniu. 3
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nie spetnia czterech wymienionych przez nas warunkow,
ktore sa niezbedne, azeby otrzymac ten typ nauczania, ja-
kiSmy mieli w powyzszych przyktadach z dziedziny rol-
nictwa i nauki gospodarstwa domowego. Jlby temat odpo-
wiadat tym warunkom, musiatoby sie rozszerzy¢ ten termin
i inaczej go okresli¢.

c) Zagadnienia, przyktady, dowodzenia i ¢wiczenia.

Terminu ,,zagadnienia¥ uzywa sie w potocznej praktyce
bardzo swobodnie. W matematyce uzywa sie czesto naprze-
mian wyrazéw ,zagadnienie", ,przykfad”, ,dowodzenie"
i ,6wiczenie", nie zwracajagc uwagi na istniejgce miedzy
niemi réznice. W geometrji wedlug D. E. Smitha:

»Zagadnienie odréznia sie od twierdzenia (teoremu) tern,
,»Ze jest to zdanie wymagajace wykonania pewnej konstrukciji,
»,0dy tymczasem twierdzenie wymaga przeprowadzenia pew-
»,nego dowodu. W algebrze i arytmetyce niektérzy autorzy
»uzywaja stowa ,,przyktad” w odniesieniu do wszystkich za-
gadnien, ktdre trzeba rozwigzywaé, inni znébw uzywajg wy-
»rfazu ,zagadnienie" tylko woéwczas, gdy chodzi o konkretne
,,6wiczenia".1

Terminu ,przyktad" uzywa sie czesto w matematyce dla
oznaczenia przyktadowego zagadnienia lub rozwigzania, ktore
stuzy do zilustrowania jakiego$ matematycznego dziatania.
Naogdt jednak przyktad jest ¢wiczeniem, ktore sie zadaje
uczniowi, azeby wyrobi¢ w nim biegto$¢ w matematyce
i podda¢ ja prébie. Réznice miedzy nim a zagadnieniem wi-
dzi sie zazwyczaj w tern, ze przykfad jest symbolicznem
lub abstrakcyjnem przedstawieniem faktow, gdy tymczasem
zagadnienie jest konkretne. Mozna tu przytoczy¢ rozrdéznie-
nie, jakie czyni Henry Suzallo:

.»Przyktad" formutowany jest zwykle catkowicie w ma-
tematycznych symbolach, ,zagadnienie"™ za$ wyraza sie

1 D. E. Smith, Problem in Mathematics, Monroe, Cyclopedia 0?
Education.
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»Zazwyczaj w stowach... W przypadku pierwszym, gdy chodzi
,0 przykiad, znak matematyczny mowi dziecku, co ono ma
»czyni¢, czy dodawaé, odejmowac, mnozy¢ czy dzieli¢; po-
niewaz ,przyktad" jest rodzajem zgory juz przemys$lanego
»Zagadnienia, calem przeto zadaniem ucznia jest wykonanie
»dziatan wskazanych przez znaki, a cata jego uwaga skupia
,»sie na formalnych obliczeniach. W drugim wypadku dziecko
»~wykona¢ musi dwie odrebne czynnosci: musi na podstawie
»przedstawienia danej sytuacji, przy pomocy wiasnego rozu-
mowania doj$¢ do tego, co ma wykona¢ (dodaé, odja¢, po-
dzieli¢ czy pomnozy¢), a dopiero po wytworzeniu sobie tego
»,53du przystagpi¢ do formalnych obliczen".1

Terminu ,,¢wiczenia w dowodzeniu" (original) uzywa
sie czesto w geometrji. Jest on prawie réwnoznaczny z no-
wem twierdzeniem (teoremem); jedyng roznicg jest to, ze
zazwyczaj twierdzenie ma juz gotowg konstrukcje oraz do-
waod czeSciowo lub w zupetno$ci przeprowadzony, gdy tym-
czasem przy ,Cwiczeniu w dowodzeniu" przeprowadzenie
dowodu pozostawia sie uczniowi. W tern znaczeniu nie rézni
sie ono od zagadnienia, pojmowanego tak, jak je okreslit
D. E. Smith na str. 34.

Terminu ,,Cwiczenie" uzywa sie w znaczeniu bardzo sze-
rokiem i nieokreslonem. Jesli sie zastanowi¢ nad sposobem
stosowania go w podrecznikach szkolnych, to sie okazuje,
ze czesto brany on jest jako synonim tych poje¢, ktoreSmy
okreslili mianem zagadnien, twierdzen, przyktadow i éwiczen
w dowodzeniu.

Zanim przejdziemy do dalszej analizy tych termindw,
podamy tutaj jeszcze skreSlong przez Johna Dewey’a defi-
nicje terminu ,zagadnienie”, w jego og6lnem zastosowaniu:

~W kazdej sytuacji, w ktorej dziata refleksja, uswiada-
miamy sobie roznice miedzy pewnemi danemi nam warun-
kami, a czem$, co ma by¢ z niemi zrobione; mozliwo$¢

1Henry Suzallo, Example, Monroe, Cyclopedia of Education.
3*
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»pewnej zmiany. Ten kontrast, a zarazem i zwigzek warun-
kow istniejacych z mozliwemi nadaje charakter pewnej pro-
»blematycznos$ci, niepewnosci tym sytuacjom, ktére pobu-
dzajg nas do mys$lenia. Zawierajg one w sobie zawsze pe-
»,wien element niepokoju, poczucia trudnosci, zamieszania,
»Ktory moze by¢ staby lub moze tez by¢ i bardzo silny. Po-
trzeba wyjasnienia niejasnosci, rozplatania zawiktan, poko-
nania przeszkod i przerzucenia mostu miedzy tern, co jest,
»a tern, co moze by¢ po dokonaniu przez nas przeksztat-
cenia, to jest w zarodku zagadnienie".R2

Co sie tyczy naszych o$miu sprawdzianéw, to zagad-
nienie moze wymaga¢ badz pamietania wiadomosci, badz
rozumowania, ale zwykle sprzyja raczej intelektualnej formie
rozwigzania, niz powodowaniu zmiany postepowania. Uwzgled-
nia ono podioze naturalne, ale moze oprze¢ sie réwniez,
i czesto tez opiera sig, na podlozu sztucznem, wreszcie
w interpretacji gtdwnych swych rzecznikow metoda zagad-
nien sprzyja dawaniu pierwszeAstwa zagadnieniom przed
podawaniem zasad ogolnych. Metoda ta nie posiada zatem
wszystkich warunkéw, wymaganych dla typu sytuacyj, zilu-
strowanych przez nas przyktadami z rolnictwa i nauki go-
spodarstwa domowego, jakkolwiek zbliza sie do nich bar-
dziej, niz wszystkie inne, rozwazane dotychczas, terminy.
Stabg strong zagadnienia jest to, ze rozwigzywanie go nie-
koniecznie prowadzi do dziatania, lecz raczej popiera samg
czynno$¢ intelektualng. O ile znaczenie terminu zagadnienie,
pojmowanego w ten sposob, w jaki go sie zwykle uzywa, nie
ulegnie zmianie, to nie bedzie on czynit zado$¢ tym warun-
kom, jakie ma posiada¢ proponowane przez nas pojecie.

Cwiczenie w dowodzeniu i przyktad majg te same braki,
co i zagadnienie, a w dodatku sprzyjajg one wysuwaniu
zasad na pierwsze miejsce. Dlatego tez ¢wiczenie, jako ter-
min, obejmujacy wszystkie trzy pojecia powyzsze, nie odpo-
wiada wymaganym przez nas warunkom.

1John Dewey, Problem, Monroe, Cyclopedia ol Education.
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d) Wprawy, testy i powtarzania.

Dalej rozwazymy typy nauczania, znane pod nazwag
wpraw, testow i powtarzan. Henderson okresla wprawy, jako
»systematyczne dazenie do silnego utrwalenia nawykéw albo
skojarzen miedzy podnietami, a odpowiedziami na nie. Sko-
jarzenia te moga taczy¢ badZ podniety zmystowe z myslami
albo z ruchami, badz tez mys$li z innemi mys$lami albo
z ruchami".1 Wprawy moga oznacza¢ utrwalanie fizycz-
nego lub umystowego nawyku; naprzyktad, zajmowanie wia-
sciwego miejsca w szeregu bedzie nawykiem fizycznym,
zdolno$¢ jak najszybszego podania iloczynu 8X8 bedzie
nawykiem umystowym. Wprawy majg donioste znaczenie,
poniewaz wieksza cze$¢ nauki, zwilaszcza w szkole elemen-
tarnej, polega na tworzeniu automatycznych odpowiedzi. Je-
den z autoréw oblicza, ze w szkotach elementarnych wprawy
pochfaniajg trzy pigte czasu, przeznaczonego na nauke.

Testy stuzg do mierzenia wynikow pracy, wykonywanej
w szkole. E. E. White powiada, ze ,test ma na celu wykry-
wanie wynikéw nabywania wiadomosci, wprawy i pracy
samodzielnej, ujawnianie postepéw ucznia".*

Okre$lenie stowa ,,powtarzanie” przytoczymy wedtug Su-
zalla:

»,Powtarzanie jest to Cwiczenie szkolne, ktorego celem
»jest dokonanie przegladu faktow i zasad wyuczonych po-
przednio przy pomocy obserwacji, dyskusji, czytania it. d.
»Jest to dostownie przegladanie zdobytej juz wiedzy w spo-
.,S0b szczegdtowy i syntetyczny, tak aby powigzaC ze sobg
»szczegoly i uwydatni¢ najwazniejsze z nich".3

Przy tych typach nauczania wchodzi w gre zapamiety-
wanie wiadomosci; test, a w pewnej mierze takze i powta-
rzanie, moga wymaga¢ rozumowania. Moga one roéwniez

1E. N. Henderson, Drill, Monroe, Cyclopedia oi Education.
2 E. E. White, Art of Teaching. ATtenca Book Co, 1901. Str. 53.
3 Henry Suzallo, Reuiew, Monroe Cyclopedia ol Education.
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powodowaé zmiange postepowania, ale tylko w stopniu ogra-
niczonym, gdyz nie zmuszajg do wykonywania catkowitej
czynnosci. Metody te natomiast nie wymagajg zupetnie roz-
wigzywania zagadnien na podtozu naturalnem, ani tez da-
wania pierwszenstwa problemowi przed wykfadem zasad.
Poniewaz zaden z tych terminéw nie zawiera w sobie ele-
mentéw, niezbednych dla poprzednio opisanych sytuacyj,
przeto bez zmiany ich obecnego znaczenia, nie bedzie ich
mozna zostosowa¢ do proponowanego przez nas pojecia.

e) Zastosowania, ilustracje, demonstracje, eksperymenty
I zajecia praktyczne.

Jest jeszcze jedna grupa metod, ktérg mozna rozpatrzy¢
wspolnie, poniewaz niema zbyt wielkich réznic miedzy niemi—
sg to mianowicie zastosowania, ilustracje, demonstracje, eks-
perymenty i zajecia praktyczne.

Zastosowanie jest pigtym stopniem w herbartowskim
planie lekcji. Przy nabywaniu wiedzy, czerpanej wylacznie
z ksiazek, mozna mie¢ watpliwosci co do odpowiedniego jej
opanowania. Otdz zastosowanie tej wiedzy do aktualnych sytu-
acyj daje gwarancje zupelnego jej opanowania. Wogole za-
stosowanie okre$lano jako stopien, na ktorym zastosowuje
sie poprzednio wyuczone zasady. Suzallo daje dobre rozwi-
niecie terminu ,,zastosowanie™:

~We wspotczesnej praktyce pedagogicznej zasada ta wy-
»faza sie dwoma sposobami: 1) Przez wymaganie, aby po-
czatkowe nabywanie wiedzy i wartosci byto wynikiem ja-
kiego$ dziatania, jak sie to dzieje w kazdym wypadku
.»Uczenia sie przez dziatanie". Jest to charakterystyczna po-
»Staé, jakg przybiera ta zasada w ,,nauce czynnej" w ochron-
kach oraz w bardziej nowoczesnych typach szkoty poczatko-
wej. Wystepuje ona takze zwtaszcza w nauce robot recznych,
»przyrody, opartej na pracy laboratoryjnej, dalej rysunku,
»Spiewu i tym podobnych przedmiotéw, dajacych wiele spo-
sobnosci do fizycznego dziatania. 2) Przez wymaganie, aby
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»,wiedza, udzielana w znacznym stopniu przy pomocy stowa
»-mowionego lub drukowanego, otrzymywata aktualne zasto-
sowanie praktyczne, jako ostateczne zabezpieczenie przed
»niedostatecznem jej opanowaniem. Zasada przybiera te druga
»charakterystyczng posta¢ w nauczaniu bardziej abstrakcyj-
nych przedmiotéw (fizyki, etyki i t. d.) w stosunku do doj-
rzalszych uczniow. W ten sposéb ogdlne prawa, prawdy
» przepisy wydajg rezultaty, sa wprowadzane w czyn, pod-
dawane probie, a o ile zachodzi tego potrzeba, to i rekon-
strukcji".2

Termin ,ilustracja" oznacza jaki$ przyktad lub porow-
nanie, przy pomocy ktoérego wyjasnia sie lub ttumaczy sie
jaki$ temat, zdanie ogolne lub zasade.

Demonstracja wzieta ,w swem dostownem i etymologicz-
nem znaczeniu, jest to wykazywanie, ze co$ jest takie, a nie
inne, na podstawie wskazywania na jaki$ przedmiot, ktéry
istnieje, lub fakt, ktory zachodzi, tak aby spowodowaé jego
spostrzezenie... W Scislejszem znaczeniu demonstracja ozna-
cza wnioski, ktore wyptywaja ze Scistg konieczno$cig z prze-
stanek uznawanych za prawdy konieczne lub tez wywie-
dzionych z takich oczywistych prawd".8 Demonstracja jest
to metoda, polegajagca na wykonywaniu przez nauczyciela
eksperymentu wobec klasy. Stosuje sie jg w nauczaniu
wolwczas, gdy z jakiego$ powodu nie mozna przeprowadzic
danej lekcji jako zbiorowego ¢wiczenia uczniow. Demonstra-
cjami postugujg sie czasami nauczyciele przy nauczaniu
nauk przyrodniczych, czesciej jednak prowadzi sie te nauke
w ten sposéb, ze uczniowie sami indywidualnie przeprowa-
dzajg eksperymenty.

Nauczanie przy pomocy eksperymentow jest ,czescig
og6lnego dazenia do uczenia na podstawie bezpoSredniej
obserwacji". Metoda ta nazywa sie niekiedy ,,metodg odkrywa-
nia na nowo". Suzallo uwaza, ze takie zastosowanie terminu

1Henry Suzallo, Application, Monroe, Cyclopedia o! Education.
2John Dewey, Demonstration, Monroe, Cyclopedia oi Education.
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jest niesciste, ,,poniewaz uczniowie mato moga, albo i wcale
nie mogg okaza¢ pomystowosci przy obmyslaniu aparatury
lub stwarzaniu odpowiednich warunkéw dla eksperymentu.
Wszystko to zgdry juz przygotowuje nauczyciel tak, azeby
wniosek wystepowat jasno i wyraznie. Nauczanie przy po-
mocy eksperymentowania jest raczej bardzo dobrym sposo-
bem przedstawiania faktow naukowych niz odkrywaniem na
nowo".1

Eksperyment daje sposobno$¢ do dziatania, do wyposa-
zania ucznia zarébwno w konkretne doswiadczenia, jak i w wer-
balne wiadomosci. O ile jednak chodzi o uwzglednienie tego
rodzaju sytuacyj, jak wymienione wyzej przez nas, metoda
ta nie odpowiada wymaganym warunkom, gdyz zasady po-
dawane sg najpierw w sposdb dogmatyczny, a eksperymenty
stuza do ich wyjasnienia lub zilustrowania. Zbyt czesto w ten
wiasnie sposéb rozumie sie znaczenie eksperymentow w na-
uczaniu.

Termin ,praktyka"”, ,zajecia praktyczne" przedstawia
jedno z tych pojeé, ktore w metodach nauczania najpézniej
sie pojawity. Termin ten stosowany jest specjalnie w szkol-
nictwie rolniczem. Pomimo bardzo starannych poszukiwan
autor nie byt w stanie znalezé formalnej definicji tego po-
jecia, ktéraby zawierata w sobie cechy wymieniane zwykle
w opisach ,zaje¢ praktycznych". Nazwa ta oznacza zwykle
zastosowywanie uprzednio wyuczonych zasad do wykonania
jakiego$ ¢wiczenia, majgcego warto$¢ ekonomiczng i przed-
stawiajgcego pewng korzy$¢ materjalng dla ucznia. Przyta-
czamy tu, skre$long przez Healda, charakterystyke tego
terminu:

»lermin ,zajecia praktyczne" ma bardzo rozlegte zna-
czenie, obejmujace krotsze ¢wiczenia, demonstracje, spraw-
dzania i zagadnienia, z ktorych wiele zwano dawniej ekspe-
rymentami. W agronomji ,praktyka" moze stuzy¢ do spraw-

I Henry Suzallo, Experiment, Teaching by, Monroe, Cyclopedia
of Education.

Streszczenie. 41

»dzania, albo tez cze$ciej do nabywania sprawnosci w jakiej$
»czynnosci, ktéra moze by¢ potrzebna w pracy projektowej".1

Definicja terminu ,practicum”, podana w ,Standard Di-
ctionary", brzmi: ,ftkademickie éwiczenie, stosowane w nie-
ktérych kolegjach i uniwersytetach, a polegajace na prak-
tycznych zajeciach, jak w laboratorjum”. Definicja ta jed-
nakze nie wspomina nic o0 ekonomicznej stronie pracy,
stronie, ktora zdaje sie byé czynnikiem og6lnie uwydatnia-
nym.

Terminy ,zastosowanie”, ,,demonstracja”, ,,eksperyment"
i ,zajecia praktyczne" nie mieszczag w sobie zatem tych
czterech elementéw, ktére obejmuje w sobie proponowane
przez nas pojecie i ktore, jak sie zdaje, zastugujg na to,
aby je w niem zatrzyma¢. W kazdej z tych metod zasady
majg pierwszenstwo przed zagadnieniami. W zastosowaniu
zasady sie stosuje; w ilustracji zasady sie ilustruje; w de-
monstracji wykazuje sie ich prawdziwos$¢ lub fatsz; w eks-
perymencie zasady sie ilustruje; w zajeciach praktycznych
zasady stosuje sie przy tworzeniu czego$, przedstawiajgcego
warto$¢ ekonomiczng. W zadnym z tych wypadkéw nie
pobudza sie zainteresowan ucznia, stawiajac go w sytuacji,
w ktorejby musiat dochodzi¢ do zasad w miare doznawanych
potrzeb. Takie za$ ¢wiczenie zdaje sie badz co badZ miec
dos¢ wielka warto$¢ pedagogiczng, aby stworzy¢ dla niego
nowy termin.

M. Streszczenie.

Dla wiekszej jasnoSci raz jeszcze powtdrzymy w Krot-
kosci niedostatki rozpowszechnionych terminéw.

Typy nauczania, w ktérych wchodzg w gre pytania pa-
mieciowe, szczegOtowe i tematowe, nie odpowiadajg czterem
warunkom, postawionym proponowanemu przez nas pojeciu,

1 F. E. Heald, The Home Project as a Phase ofVocational Agricul-

tural Education. Bulietin Nr. 21, Agricultural Series 3, Federal Board for
Yocational Education, 1918. Str. 8.
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gdyz dajg przewage raczej wiadomosciom pamieciowym, niz
rozumowaniu, raczej samym wiadomosciom, niz postepowaniu
i raczej sztucznemu, niz naturalnemu podiozu zagadnienia.
Pytanie rozumowe akcentuje wprawdzie rozumowanie, pod
innemi jednakze wzgledami dzieli ono niedostatki innych
pytan, jesli chodzi o opisanie projektu.

Temat nie odpowiada réwniez naszym warunkom, gdyz
moze on wysuwac na plan pierwszy zaréwno zapamietywanie
wiadomosci, jako takich, jak i rozumowanie; uwzglednia on
bardziej wiadomosci, jako cel sam w sobie, niz wiadomosci
modyfikujgce postepowanie; stwarza przewaznie podioze
sztuczne, sprzyja pierwszenstwu zasad przed zagadnieniami.

Zagadnienie ma ten brak, ze kladzie nacisk raczej na samg
intelektualng czynno$¢ rozwigzywania problemu, niz na mo-
dyfikowanie postepowania. Terminy ,c¢wiczenie w dowo-
dzeniu* i ,przykifad" majg stabe strony zagadnienia, a w do-
datku dajg pierwszenstwo zasadom. Cwiczenie, jako termin,
obejmujacy w sobie wszystkie te trzy pojecia, t. j. zagadnie-
nie, cwiczenie w dowodzeniu i przykfad, tern samem nie spet-
nia wymaganych przez nas warunkow.

Woprawy, testy i powtarzania wigzg sie z zapamietywa-
niem wiadomosci, chociaz testy i powtarzania nie wyklu-
Czajg tez rozumowania. Metody te majg ten brak, ze nie wy-
magajg naturalnego podtoza dla rozwigzywania zagadnien,
ani tez nie dajg pierwszenstwa postawieniu zagadnienia
przed podawaniem zasad.

Terminy ,zastosowanie”, ,demonstracja”, ,ilustracja",
~eksperyment" i ,zajecia praktyczne" nie zawierajg czterech
elementéw, ktére ma obejmowaé proponowane przez nas
pojecie. W tej grupie metod zasady majg pierwszenstwo przed
zagadnieniami. W zastosowaniu zasady sie stosuje; w de-
monstracji wykazuje sie ich prawdziwo$¢ lub fatszywosc;
w eksperymencie i ilustracji zasady sie ilustruje, a w zaje-
ciach praktycznych zasady stosuje sie przy tworzeniu cze-
go$, majgcego wartos¢ ekonomiczna.
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Jest rzeczg jasng, ze omowione powyzej rozpowszechnione
terminy w zwyklem swem znaczeniu nie oznaczajg takiej
metody nauczania, ktéraby wymagata rozumowania, maja-
cego na celu przedewszystkiem modyfikacje postepowania
na jego naturalnem podtozu, oraz wprowadzania zasad jedynie
w miare potrzeby. W razie stosowania ktorego$ z wyzej
oméwionych pojeé, nalezatoby dodawac do niego jaki$ okre-
$lajacy przymiotnik, aby unikng¢ nieporozumienia, moga-
cego powsta¢ z pomieszania znaczen.

W nastepnym rozdziale wprowadzimy termin ,projekt",
mieszczacy w sobie wspomniane tu elementy, okre$lajac go
i rozpatrujgc blizej.



Rozdziat 111,
Definicja projektu.

I. Potrzeba terminu ,,projekt™.

Analiza typ6w nauczania, rozwazonych w rozdziale I i I,
okazata, ze uzywane obecnie terminy, w swem dotychcza-
sowem znaczeniu, nie mogg uwzgledni¢ takich sytuacyj dy-
daktycznych, jakie zilustrowaliSmy przyktadami powszech-
nie uznanych metod, stosowanych w nauczaniu agronomji
i nauki gospodarstwa domowego; a poniewaz terminy te
majg juz zazwyczaj ustalone znaczenia, opisane niejedno-
krotnie i utarte w og6lnej praktyce, przeto lepiej bedzie
przyja¢ nowy wyraz dla oznaczenia takiej sytuacji dydak-
tycznej, ktorg charakteryzujg cztery znane nam juz wa-
runki. Terminem tym, ktéry chcemy wprowadzi¢ i okre-
$li¢, jest stowo ,projekt*1

Historycznie rzecz biorgc, stowo ,,projekt” od wielu juz
lat uzywane bylo w zyciu praktycznem i w pewnych spe-
cjalnych formach nauczania,1 w dosy¢ niejasnem jednak
znaczeniu. W ostatnich czasach przyjat je Departament Rol-
nictwa Standw Zjednoczonych dla okre$lenia zarysowanego
planu przeprowadzenia pewnej pracy zbiorowemi sitami.

Pierwszy uzywat go w dziedzinie nauczania agronomyji
R. W. Stimson, ktory zastosowat wyrazenie ,,projekt domowy"
na kursach rolniczych w szkotach zawodowych w Massa-
chusetts. W latach 1908 do 1910 Stimson, Snedden, Prosser
i Allen uzywali stowa ,projekt" w pierwotnem znaczeniu
w raportach swych do rzadu stanu Massachusetts. Odkad

1 Zwitaszcza w ksztatceniu architektéw.
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wprowadzono go w Massachusetts, termin ten z licznemi
odmianami znaczenia zaczgt by¢ stosowany w dziedzinie
wielu przedmiotow nauki szkolnej.

Il1. Historja projektu.

Krétki historyczny szkic Healda o terminie ,projekt"
w agronomji mozemy przyjaé jako miarodajny.

»Przez wiele lat uzywano stowa ,,projekt” dla oznaczenia
»planowo obmyslanych badan w zakresie agronomiji, badan
»ciagnacych sie przez diuzsze okresy czasu, czesto wyma-
gajacych paru lat na wypetnienie. Plany takie, wraz z ich
»celami i metodami, byly rozpatrywane przez rolnicze sta-
»Ccje doswiadczalne w szeregu standéw i uzyskiwaty apro-
bate Urzedu Stacyj Doswiadczalnych Departamentu Rol-
nictwa Standéw Zjednoczonych".

,P0Ozniej zastosowano ten sam wyraz ,projekt" w podob-
nych warunkach do projektébw w pracy pokazowej i w na-
»uczaniu pozaszkolnem, prowadzonych na podstawie ustawy
»»omith-Lever Act".1W terminie tym miesci sie idea jakiego$
»,wazniejszego programu, ktéry ma by¢ wykonywany w prze-
»Ciggu dbuzszego czasu, oraz oczekiwania pewnych dotykal-
nych i wartosSciowych rezultatow".

»1ak pojety wyraz ,projekt" przejeli najpierw nauczy-
»ciele przyrody i robét recznych w szkotach $rednich (se-
»condary), poniewaz zastosowanie go przez stacje do$wiad-
»Czalne zwrdcito ich uwage na tkwigce w nim wartosci ze
»wzgledu na praktyczne momenty nauczania tych przedmio-
tow".

~W zwigzku z nauczaniem rolnictwa w szkotach $red-
nich (secondary) idea projektéw przeprowadzanych w domu

1 ,,.Smith-Lever Act”, zwany takze ,,Agricultural Extension Act* (1914),
jest to ustawa, majaca na celu popieranie wyksztatcenia rolniczego w po-
dobny sposéb, jak to czyni o trzy lata p6zniejsza ustawa ,,Smith-Hughes
Act* (1917, zob. przypisek na str. 9) odnosnie do wyksztatcenia zawo-
dowego rozmaitych rodzajow. (Przyp. wyd.).
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»Skrystalizowala sie ostatecznie i przyjeta nazwe ,projektu
,2domowego" (home project) okoto roku 1908 w stanie Massa-
chusetts, w roku 1911 za$ uzyskata urzedowg sankcje ze
»strony Wydziatlu Oswiecenia tego stanu. System ten z pew-
»,nemi odchyleniami, nie zmieniajgcemi zasadniczych punk-
LOW jego definicji, przyjeta wiekszo$¢ tych standéw, w kto-
»fych juz przed wprowadzeniem ustawy ,,Smith-Hughes Ret"
»istniaty przepisy co do nauczania rolnictwa w szkotach
»Srednich (secondary). W dziatalnosSci swej, dotyczacej na-
uczania rolnictwa w szkolnictwie $redniem i elementar-
zem Departament Rolnictwa Standéw Zjednoczonych przyjat
»byt juz poprzednio rozpowszechnione pojecie projektu do-
bowego, wydajac w tej sprawie szereg publikacyj".1

Jakkolwiek termin ten uzywany jest od tak niedawna
dopiero na terenie szkoly, to jednak podstawowg, kryjacg Sie
w nim idee, stosowano juz od dluzszego czasu, z pewnemi
odchyleniami tego czy innego rodzaju, w prawie, medycynie,
inzynierji, dziennikarstwie i nauce jezykow obcych; a roz-
nemi nieformalnemi drogami pojecie to przenikneto zwolna
do wielu przedmiotdw programu szkoty poczatkowej i Sred-
niej (high school) oraz seminarjum nauczycielskiego i ko-
legjum.

L. Uzasadnienie i definicja terminu ,,projekt™.

Fakt zuzytkowania przez nas terminu, ktory juz od pew-
nego czasu byt w uzyciu, uzasadniony jest tern, ze ci, ktdrzy
sie nim postugiwali, mieli naog6t na celu uwzglednienie takich
wiasnie sytuacyj dydaktycznych, jakie zilustrowaliSmy przy-
ktadami z zakresu rolnictwa i nauki gospodarstwa domo-
wego. Czeste stosowanie tego terminu zdaje sie wskazywac
na ogdlne dazenie do znalezienia stowa, ktoreby okreSlato
tego rodzaju sytuacje. Poniewaz za$ formalnych definicyj

1F. E. Heald, The Home Project as a Phase of Vocaiional Agri-
cultural Education. Str. 7.
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podano niewiele i poniewaz w literaturze nie zarysowat sie
jasno zakres pojecia projektu, przeto korzystnie bedzie uzy¢
tego wyrazu do oznaczania takich wiasnie typéw nauczania
i unikng¢ w ten sposdb koniecznos$ci wprowadzania innego
wyrazu.

Definicja projektu, ktérg podajemy w celu dalszego uza-
sadnienia, jest nastepujgca:

Projekt jest to czynno$é, majgca zrodto w jakiem$ zagad-
nieniu (problematic act), wypetniana catkowicie, a przepro-
wadzana na swojem naturalnem podozu.

W definicji tej nalezy zwr6cié uwage na to, ze: a) mowi
ona 0 czynnosci wypetnianej catkowicie, w przeciwstawieniu
do biernego tylko pochtaniania wiadomosci; b) ktadzie nacisk
na problematyczno$¢ s/tuacji, wymagajaca raczej rozumo-
wania, anizeli samego tylko zapamietywania wiadomosci;
C) przez zaakcentowanie tej problematycznosci jasno wska-
zuje na pierwszenstwo zagadnienia przed formutowaniem
zasad; i d) z naciskiem mowi o naturalno$ci podioza za-
gadnien, w przeciwstawieniu do podioza sztucznego. Omo-
wimy pokrétce te poszczeg6lne momenty naszej definicji.

a) Sposéb podawania materjatu, czyli stwarzanie sytuacji

prowadzacej do dziatania, do catkowitego wykonywania
czynnos$ci, zamiast biernego przyjmowania wiadomosci, jest
jedna z najwazniejszych zdobyczy projektu. Dla okreslenia
stowa ,,czynno$¢" lub ,dziatanie”™ mozemy przyjaé definicje
E. B. Titchenera:

»W najogélniejszem znaczeniu dziatanie jest zorganizo-
wanym ruchem, w mniej ogolnem jest to ruch organizmu
»lokomotorycznego"...

»Charakterystyczng cechg dziatania, w przeciwstawieniu
,do innych rodzajow $wiadomosci, dotad rozpatrywanych,
»jest jego wyznaczenie zgéry w mys$l wyobrazenia konca
»(celu). Ukazanie sie przedmiotu wywotuje w zwykty sposéb
»tendencje kojarzeniowe: lecz z tendencyj tych zostajg urze-
czywistnione tylko te, ktore idg w kierunku okre$lonym
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»przez wyobrazenie korica (celu). Przektadajagc to na jezyk
Lfizjologji, méwimy, ze podraznienia nerwowe, towarzyszace
»,wyobrazeniom konca (celu), wywotuja tendencje determinu-
jace; to znaczy otwierajg pewne drogi nerwowe, a zamy-
kajag inne, tak Zze nastepujgce po nich podraznienia idg
»Juz po gotowej drodze".1

W znaczeniu, w jakiem sie pospolicie stosuje to pojecie,
czynno$¢ oznacza skurcze i wzdtuzenia mig$ni w czynnosci
fizycznej. W rozwazaniach pedagogicznych znaczenie jego
nalezy rozszerzy¢ tak, aby objeto sytuacje okre$lone przez
Dewey’a, jako ,,szereg zmian dostosowanych $cisle do osig-
gniecia celu”.

»Przeciwstawia sie¢ ono zatem zaréwno zmianom bez-
ustannym i przypadkowym, jak i bezczynnosci oraz bier-
nemu pochfanianiu. Cwiczenia zgoéry dyktowane, ,ciche
»Zajecia"2 i t. d., o ile nie towarzyszy im mysl o jakim$
»rezultacie, do ktérego sie one w sposob naturalny przyczy-
niajg, nie sg czynnoscig w jej pierwotnem, lub intelektu-
»alnem znaczeniu; nie jest nig takze niekierowane wytado-
wywanie energji".3

Wiele jest réznych rodzajow czynnosci, intelektualnych,
spotecznych, religijnych i fizycznych. Projekt nie ogranicza
sie jedynie do czynno$ci fizycznych, ale daje takze pole
dla dziatan innych typéw, pod warunkiem, zeby jednostka
brata bezposredni udziat w wyznaczaniu celu, w wyborze
i w obmyslaniu Swiadomie kierowanej dziatalnosci. Na tej

1E. B. Titchener, Podrecznik psychologii. Przett. Artur Chojecki,
Warszawa, Wyd. Kasy im. Mianowskiego, 1929. Str. 366—367.

2John Dewey, Actiuity, Logica! Theory and Theoretical Implica-
lions of, Monroe, Cyclopedia of Education.

3 ,,Busy work* — nazwa ta oznacza w Ameryce czynnos$ci stuzace
dla zajecia dzieci matych, nie umiejacych jeszcze Czyta¢ i pisa¢, w czasie
gdy nauczyciel zajety jest inng grupg dzieci. Czynnosci te, polegajace na
rysowaniu, sktadaniu figur, dobieraniu wyrazéw, uktadaniu wyrazéw it p.,
nie maja okreslonego celu dydaktycznego. Ten moment podkresla tu Dewey.

(Przyp. wyd.).
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zasadzie ,,czynno$¢ fizyczna, ktérej nie towarzyszy zadne
poczucie wyniku" nie jest uwazana za czynno$¢, natomiast
czynnos$¢ intelektualna, o ile towarzyszy jej ,poczucie wy-
niku", jest uwazana za czynno$¢ w znaczeniu pedagogicznem.

W niedawno ogtoszonym artykule, opisujgcym metode za-
gadnieniowo-projektowg, W. B. Owen uwaza S$wiadomos¢
czynu za jej rys istotny.

»1rzecim podstawowym momentem w metodzie zagad-
nier jest $wiadomo$é czynnosci. Swiadomosé ta ma pod-
stawy w anatomji systemu nerwowego. System ten skiada
,»Sie z szeregu pieciu elementéw: organéw czucia, nerwow
»czuciowych, mozgu, nerwoéw ruchowych, miesni. Czynnos¢
»catkowita wymaga udzialu wszystkich pieciu czynnikdéw.
,Odruchy i czynnos$ci instynktowe nie wymagaja myslenia.
»Czynnosci nawykowe rdéwniez moga sie odbywaé bez-
mys$inie. W nowych sytuacjach natomiast nie wystarczajg
»reakcje odruchowe, instynktowe, czy nawykowe. Do rozwig-
zania nowych zagadnien niezbedna jest my$l. Mozg zawie-
sza dziatanie szeregu pieciu elementow, dopdki nie zostanie
,»obmyslony odpowiedni sposéb dziatania. Gdy to nastapi,
»Szereg znOw zaczyna dziata¢ i nastepuje czyn. Jezeli na-
stepuje wihasciwy wynik, to zagadnienie jest rozwigzane. flle
,dopiero catkowita czynno$é moze stanowi¢ petne doswiad-
czenie. Tylko petne doswiadczenie moze by¢ probierzem
L,wartosci mysli. Dlatego to uczymy sie przez dzialanie.
»Zagadnienie przeto wymaga nowej formy czynnosci, a my-
dlenie jest Srodkiem, stuzacym do wrytworzenia tej nowej
»formy czynnosci".1

Donioste znaczenie czynno$ci wyrazit doskonale W. B.
Pillsbury:

»,Nieraz mozna obserwowaé jednostke, ktéra zna stuszny
,»,Sposob postepowania i uznaje go, a jednak postepuje Zle.
»Jedynem lekarstwem w takich warunkach jest stopniowe

1W. B. Owen, The Problem Method. Chicago Schools Journal,
Vol 1, 1918 Str. 5.

Metoda projektéw w nauczaniu. 4
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»fozwijanie nawyku czynnosci. Najskuteczniejszym sposo-
bem osiggniecia tego celu jest danie dziecku moznosci od-
czucia korzysci, wynikajacych z dziatania i ujemnych stror
»bezczynnosci. Jednostka, ktdrej pozwala sie do$wiadczy¢ na-
turalnych konsekwencyj swoich czynéw, rozwinie w sobie
»Szybko przyzwyczajenie do spetniania czynnosci, o ktérych
»bedzie wiedziata, ze musza byé wykonane, i w tym wia-
»Snie czasie, w ktorym je wykona¢ nalezy. Tylko te jed-
nostki, ktore sg chronione przed nastepstwami bezczyn-
nosci i niezdecydowania, trwajg w bezczynie w obliczu
,uznanych obowigzkéw. Kiedy sie wytworzy nawyk, prze-
staje istnie¢ kwestja, czy rzecz jaka$ nalezy zrobi¢, czy
»nie; sytuacja odrazu wywotuje decyzje, a decyzja czyn".1

Wychowawca, oceniajgc rézne sposoby nauczania, powi-
nien sie upewnié, czy nie uprzywilejowujg one biernosci
i czy metody, stosowane w szkole, nie ,.chronig uczniéw
przed nastepstwami bezczynnos$ci”. Pojecie projektu zawiera
w sobie czynnos$¢ i kladzie jak najsilniejszy nacisk na za-
prawienie do dziatania.

Wyrazenie ,,czynno$¢, majgca zrodto w jakiem$ zagad-
nieniu” (problematic act), zostalo sformulowane i uzyte
w definicji projektu dla wyraznego zaznaczenia nietylko sa-
mej czynnosci, ale takze momentu problematycznosci tej
Czynnosci.

b) Jest rzeczg zasadniczg, aby w pojeciu projektu
warte byto zagadnienie; inaczej nie moznaby go odrézni¢ od
nawykoéw i odruchéw. Wyjasnia to doskonale W. W. Charters:
(  ,Projekt jest przedewszystkiem zagadnieniem. To od-
réznia go od czynnosci nawykowych i odruchowych, takich
»jak trawienie i oddychanie, ktdre sie wykonuje normalnie
»,bez udziatu $wiadomosci, albo od roboty na drutach, czy
»Zmywania naczyh wowczas, gdy roboty te staly sie juz na-
wykiem. Kazda z tych robét moze sie sta¢ zagadnieniem,

1W. B. Pillsbury, Essentials of Psychology. The Macmillan Com-
pany, 1911. Str. 312.

Za-
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»jak zagadnieniem jest opanowanie oddechu dla S$piewaka,
»albo robota na drutach dla nowicjuszki. Sa one zagadnie-
niami wowczas, gdy wymagajg udziatu mysli, natomiast
,»gdy staja sie odruchowemi czy nawykowemi, przestajg by¢
»zagadnieniami”.1

Takich nawykoéw i odruchéw, o jakich mowiliSmy wy-
zej, jako nie zawierajgcych jakiego$ problemu, ani nie na-
potykajacych na trudnosci, ktéreby wymagaty rozwigzania,
nie mozna uwaza¢ za czynnosSci w tern znaczeniu, jakiego
wymaga projekt.

Projekt moze, naturalnie, obejmowa¢ nawyki i odruchy,
pod warunkiem jednakze, zeby nadto zwigzane z nim byto
takze jakie$ zagadnienie, czyli sytuacja wymagajgca dla
rozwigzania rozumowania. Wykaze to nastepujacy przyktad
zwalczania jakiej$ choroby drzew owocowych. Jesli sie uzna,
ze najskuteczniejszym $rodkiem w danym wypadku bedzie
roztwér wapienno-siarczany i jesli sie postanowi ten wiasnie
$rodek zastosowaé, wowczas kupno wapna i siarki, be-
dace nastepstwem powzietej decyzji, moze by¢ dokonane
w spos6b nawykowy, prawie ze bez udzialu myslenia.
Przygotowanie rozczynu i skropienie drzew moze by¢ row-
niez spetnione w znacznej czesci nawykowo. Faza proble-
matyczna wystepuje dopiero wtedy, kiedy sie obserwuje re-
zultaty zabiegdéw, ocenia sie krytycznie ich skuteczno$¢
i ewentualnie postanawia sie zmieni¢ sktad rozczynu, czy
tez zastgpi¢ go Srodkiem odpowiedniejszym dla danych
warunkow.

C) Znamie problematycznosci w projekcie nietylko po-

cigga za sobg rozumowanie, ale nadto wyraznie implikuje
dawanie pierwszenstwa sytuacji problematycznej przed wy-
ktadem zasad. Sg dwie metody dochodzenia do rozwigzan
lub rezultatéw, stosowane w zyciu; pierwsza opiera sie na zna-
jomosci uprzednio poznanych zasad, jak np. gdy osoba robigca
1W. W. Charters, The Project in Home Economics Teaching.

The Journal of Home Economics, Yol 10, March, 1918. Str. 114.
4.
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roztwor zna juz pewne zasady i stara sie je zastosowac;
druga za$, zwana przez nas metodg zagadnien, wystepuje
wowczas, gdy uczeh spotyka sie najpierw z trudno$ciami.
Przy tej ostatniej metodzie zasady rozwijane sg w miare
potrzeby, gdy tymczasem w poprzedniej uczen zapoznat sie
juz dawniej z wiekszg czescig zasad, zagadnienie za$ po-
lega dla niego tylko na ich zastosowaniu. Metoda zagadnien
implikuje zatem, ze zasady bedg rozwijane w miare potrzeb
doznawanych, a nie wyuczane przedtem. Dlatego tez pro-
jekt, ktory specjalnie uwzglednia problem, kfadzie nacisk na
pierwszenstwo jego przed wyktadem zasad.

Taka metode dochodzenia do rozwigzania zagadnien, gdzie
najpierw uczy sie zasad, zagadnienie za$ polega gtdwnie na
ich zastosowaniu, mozna z wiekszg $cistoscig nazywac Cwi-
czeniem w dowodzeniu, ¢wiczeniem laboratoryjnem, zastoso-
waniem albo zajeciami praktycznemi. Naprzyktad, w zwigzku
z naukg warzywnictwa mozna kazdemu z uczniéw polecié
uprawienie ogrodu i wyhodowanie w nim jarzyn. Jezeli
zrobi sie to jedynie w celu zilustrowania, czy tez dania
praktycznego, laboratoryjnego ¢wiczenia dla zasad, wyuczo-
nych w szkole, to moznaby prace takg uwaza¢ za zastoso-
wanie, lub ¢wiczenie laboratoryjne. Zajecia praktyczne rdz-
nityby sie tylko przez wymaganie pewnej ekonomicznej
wartosci. Projekt bedzie wskazywat i przygotowywat teren
dziatalno$ci, wiekszo$¢ zasad jednakze bedg odkrywali ucz-
niowie sami w miare tego, jak w toku swej pracy odczujg
ich potrzebe.

d) Znaczenie pojecia ,,podtoze naturalne" rozwazyliSmy

juz w rozdziale 1, niema wiec potrzeby wchodzi¢ tutaj
w blizsze szczeg6ty tej sprawy. Wystarczy zauwazy¢, ze
projekt wytwarza naturalne podtoze dla sytuacyj, to znaczy,
iz podejmowane w szkole rozwigzania zagadnieri nie sg inne
z tego powodu, ze sg problemami szkolnemi, nizby byty,
gdyby wystepowaty w zyciu poza szkota.

Nastepujacy ustep pracy W. W. Chartersa wykazuje
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trudnosci, jakie nastrecza opisanie lub zdelinjowanie ,,po-
dtoza naturalnego”.

»Definicja pojecia ,,podtoze naturalne” napotyka na wiele
»trudnosci, jesli ma by¢ rozpatrywana na gruncie poszcze-
gélnych przedmiotow nauki szkolnej, w zwigzku jednak
»Z naszym przedmiotem (naukg gospodarstwa domowego)
»pojecie to jest wzglednie proste, jak to okaze nastepujacy
»przyktad. Zagadnienie sporzgdzania konserw mozna wpro-
wadzi¢ w dziedzing praktyki przez przygotowanie malej
»ilosci owocdw w niewielkich naczyniach; w ten sposéb moga
»Sie uczenice nauczy¢ w praktyce przygotowywania kon-
»Serw, czy tez moze, lepiej powiedziawszy, uzyskac prosta
»ilustracje tej praktyki. Nie jest to jednak naturalne podioze
»dla tej czynnosci. Ilos¢ owocdw nie jest zwyczajna. Gdyby
,uczenica przygotowywata konserwy w domu, musiataby
»,uzy¢ wiekszej ilosci owocow, na ktore trzebaby tez byto
»Kilku duzych naczyn. Przebieg czynnosci jest takze niena-
turalnie prosty. Gdyby uczenica robita konserwy ze znacz-
niejszej ilosci owocdéw, to musiataby prawdopodobnie jedno-
cze$nie pilnowaé ognia, przygotowywac naczynia, obmyslac¢
»odpowiednie miejsce dla umieszczenia ich, albo tez dogla-
da¢ jednej czesci, gotujagc w tym samym czasie drugg".l

Kilka przyktadéw przeprowadzenia probleméw na natural-
nem podtozu moze nam pomdc do zrozumienia jego znaczenia.

Zastosowujac metode naukowa, ktérej go nauczono
w szkole, moze chitopiec zajg¢ sie okresleniem wydajnosci
krow w oborze swego ojca. Zetknie sie wowczas bezpo-
$rednio z wielu trudno$ciami przy notowaniu dziennego
udoju, doskonaleniu stosowanych metod i dochodzeniu do
pewnych zasad teoretycznych, w miare jak dozna ich po-
trzeby przy wykonywaniu obliczen. Mimo, ze zagadnienie
to moze wchodzi¢ w sktad programu szkolnego, to jednak
podioze jego jest identyczne z tem, na jakiem wiasciciel
obory przeprowadza swoje proby.

1W. W. Charters, op. cit,, str. 116.
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flutor tej ksigzki, prowadzgc nauke o maszynach w kla-
sie mieszanej, sprowadzit na podwodrze szkolne, w celu
zilustrowania lekcji, kotowrdt, bloki i wielkg deske, ktéra
miata stuzy¢ jako réwnia pochyta. Uczniom postawione zo-
staty zagadnienia, zwigzane z operowaniem blokami i koto-
wrotem, dla wykazania korzysci, jakie daja maszyny. Lekcja
byla interesujgca i data zapewne lepsze wyobrazenie o kon-
strukcji maszyn, niz pokaz modeli blokéw i kotowrota, de-
monstrowanych w laboratorjum. Jile, chociaz lekcja ta mogta
by¢ bogata w rezultaty, nie moznaby jej zaliczy¢ do pro-
jektow, gdyz podioze jej byto sztuczne. Jeden jednak z uczni
tej klasy zajmowat sie juz byt dawniej windowaniem wig-
zek prasowanego siana do schowka na strychu przy po-
mocy pojedynczego bloku, co dawato mu w zysku tylko
zmiane kierunku, ale nic wiecej. Dla niego ¢éwiczenie to
stato sie projektem, gdyz podjagt on zagadnienie, ktére mu
sie nasuwato w zyciu, dochodzac do potrzebnych mu zasad
teoretycznych i zastosowujac je do swej pracy; w wyniku
tego urzadzit on na swym strychu blok ztozony, o stosunku
1:6. Pdzniej zdat sprawe przed klasg z catego przebiegu
swego projektu, ktadac szczegdlny nacisk na tatwos$¢ wyko-
nania pracy w poréwnaniu z trudnoscia, jakiej doznawat
przy dawniejszym sposobie postepowania. Dla tego chtopca
byt to projekt, poniewaz zagadnienie przeprowadzone zostato
na swojem naturalnem podtozu.

Mogtoby zachodzi¢ pytanie, czy projekt, rozpoczety na
swojem naturalnem podtozu, chociaz nie ukoriczony, albo
tez jedynie tylko zapoczatkowany na naturalnem swojem
podtozu, mozna uwaza¢ za odpowiadajagcy warunkowi cat-
kowitego przeprowadzenia czynnosci na jej naturalnem
podiozu. Kwestja ta zdaje sie by¢ do$¢ wazng, aby sie nig
zajac, chociaz literatura nie wykazuje jej doniostosci. Przy-
ktad zadania rozpoczetego, ale nie ukonczonego w natural-
nych dla siebie warunkach, ukazuje nastepujacy przykiad:
Ktdérys z chlopcow moze sie zaja¢ zagadnieniem wyszuka-
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nia dla swego ojca dobrego ziarna do siewu. Ze wzgledu
na zamierzone kupno zainteresowac sie on moze woOwczas
bardzo metodg badania ziarna. Jesli chiopiec ten przyniesie
prébke ziarna do laboratorjum, zajmie sie jego zbadaniem,
jako czysto laboratoryjnem ¢wiczeniem, i na tem poprze-
stanie, wowczas rozpoczyna on ¢wiczenie na jego natural-
nem podtozu, nie doprowadza go jednak do konca w wa-
runkach naturalnych. Moznaby to nazwaé projektem nieza-
konczonym. Gdyby chlopiec zbadat ziarno dostatecznie na to,
aby moéc da¢ swemu ojcu wskazdwki, oparte na naukowych
danych, woéwczas taka czynnos¢ stanowitaby projekt.
Hlbo tez uprawa kilku rzadkéw kartofli moze by¢ zamie-
rzonym projektem i moze zosta¢ obmys$lony sposob sadze-
nia kartofli, a za tem p6js¢ tez kupno kartofli i istotne ich
posadzenie; jesli jednak z jakiego$ powodu zaniecha sie
podjetego zadania, np. z powodu ukazania sie¢ zarazy ziem-
niaczanej na roslinach, wodwczas projekt nie bedzie
ukonczony i moze byé nazwany projektem niezupetnym:
W nastepnym roku chiopiec moze zajaé¢ sie zagadnieniem
zwalczania zarazy ziemniaczanej i poszukiwac sposobow,
w jaki to robi¢ nalezy, jednakze bedzie sie to nazywato je-
dynie zagadnieniem, poniewaz badania nie sg prowadzone
w zwigzku z rzeczywistg sytuacjg walki z zarazg.

Catkowite przeprowadzenie czynnosci na jej natural-
nem podiozu znaczy, ze uczen Korzystat z materjatu
i z danych w taki sam sposéb, w jakiby to zrobit w zy-
ciu, poza murami szkoty. Uzyska stad zawsze wieksza korzysé
funkcjonalng, niz gdyby byt czynnos$ci nie przeprowadzit
catkowicie, albo gdyby jg byt przeprowadzit w warunkach
sztucznych.

W Swietle podanej definicji projektu, rozwazymy teraz
takie sytuacje, jakie przytoczyliSmy z dziedziny nauki go-
spodarstwa domowego i agronomji, aby sie przekonac, czy
pojecie projektu w ten spos6b zdefinjowane i zinterpreto-
wane bedzie sie stosowac¢ do tego rodzaju sytuacyj.
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Chiopiec, ktory doglada przynajmniej jednego oddziatu
kurnika, karmigc drob racjonalnie i obserwujac poszczegdlne
ptaki dla por6éwnania ich nos$nosci, znajduje sie w sytuacji
wymagajacej rozumowania. Zapamietane wiadomosci nie
wystarczatyby do przeprowadzenia tego zagadnienia, gdyz
zmieniajace sie z dnia na dzien warunki wymagajg mysle-
nia. Rezultaty badania i zasady, rozwijane w miare potrzeby,
doprowadzg go do catkowitego przeprowadzenia czynnosci
w jej warunkach naturalnych. Gdyby chiopiec zainteresowat
sie projektem, rozpoczagt go, ale po paru dniach, czy ty-
godniach zaprzestat pracy, to nie uwidocznityby sie wow-
czas zadne rezultaty i mielibySmy przyktad sytuacji po-
wstatej na naturalnem podiozu, ale nie przeprowadzonej na
niem catkowicie.

Dziewczeta, uczace sie gospodarstwa domowego, ktére
przez pewien przecigg czasu bedg zakupywaty i przygoto-
wywaty dla rodziny planowo obmyslone positki, znajdg sie
w wielu sytuacjach, wymagajacych rozumowania. Poniewaz
warunki tych sytuacyj beda sie zmienia¢ codziennie, przeto
potrzebne im bedzie raczej rozumowanie, niz pamietanie
wiadomosci. Rozwijane w miare potrzeby zasady i metody
postepowania doprowadzg do catkowitego wykonania czyn-
nosci na jej naturalnem podtozu.

Jesli tedy chodzi o pojecie, obejmujgce wszystkie takie
sytuacje, gdzie trzeba kta$¢ nacisk na rozumowanie, na cat-
kowite przeprowadzanie czynnos$ci (modyfikacje postepowa-
nia), na pierwszenstwo zagadnienia i na naturalne podioze
dla zagadnien, to projekt, w tej formie, w jakiej go tu autor
zdefinjowat, odpowiada tym wymaganiom w zupetnosci.

IV. Krytyka istniejgcych definicyj.
Sytuacje takie, jak wyzej podane, oddawna juz uznawali
pedagodzy za pewien typ problemu pedagogicznego godny
uwagi, jakkolwiek wydawato sie rzeczg dos$¢ trudng stwo-
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rzy¢ jednostke nauczania, ktoraby byta dostosowana do tego
rodzaju sytuacyj. Naglaca potrzeba takiego pojecia doprowa-
dzita nas do rozpatrywania pojecia projektu na tle wspot-
rzednych okres$len, ktére sie mniej lub wiecej roznig pod
wzgledem tresci, ale sg zarazem dowodem poszukiwania takiego
wiasnie pojecia, jakie tu zostato wskazane. Literatura, odno-
szaca sie do projektu, jego doniostosci i sposobu stosowa-
nia go, jest bardzo rozlegta. Ponizej podamy ogtoszone dru-
kiem definicje albo charakterystyki projektu wraz z otrzy-
manemi, na prosbe piszacego, od autorow dodatkowemi okre-
$leniami, oraz krytyczng ich oceng i streszczeniem. Defini-
cje te podali nauczyciele, ktérych mozna podzieli¢ w naste-
pujacy spos6b wedtug przedmiotdéw: 1) og6lna teorja peda-
gogiczna, 2) agronomja, 3) przyrodoznawstwo, 4) nauczanie
zawodowe, 5) jezyk angielski, i 6) nauczanie elementarne.
Wediug tego podziatu na grupy bedziemy naprzdéd podawaé
definicje. Nastepnie bedziemy rozwazaC i zestawiaC kazda
definicje z czterema warunkami, ktére zostalty omowione
w rozdziale .

a) Definicje podane przez nauczycieli zajmujacych sie oy6lng
teorjg pedagogiczng.

Poglad Chartersa na projekt. —,,Przez projekt rozumie sie
czynnos$¢ catkowicie przeprowadzong na swojem naturalnem
podiozu, a obejmujgcg w sobie rozwigzanie jakiego$ wzgled-
nie skomplikowanego problemu”.1

W definicji tej kfadzie Charters specjalny nacisk na pro-
blematyczng strone projektu, ktéra odrdznia go od nawykéw
i odruchéw. Za problemy uwaza sie procesy umystowe wow-
czas, gdy miesci sie w nich myslenie. W innym artykule,
w ktérym rozwaza metode tematowa, zwraca Charters uwage,
ze stabg strong tej metody jest to, iz catg prawie czynno$é
umystowg ogranicza ona do pamieci. W tymze samym arty-

1W. W. Charters, op. cii., str. 114
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kule stwierdza dalej, ze ,,gtdbwnemi, istotnemi cechami pro-
jektu sa te, iz musi on zawiera¢ rozwigzanie jakiego$ za-
gadnienia, i ze musi doprowadzaé do czynnos$cit.l Przez pod-
kreSlenie wykonywania czynno$ci uznaje Charters, ze po-
stepowanie stoi ponad nabywaniem wiadomosci, jako celem
samym w sobie. O pierwszenstwie zagadnienia przed wy-
ktadem zasad mowi autor w artykule p. t. ,,Systematic To-
pics, Multi-problems and Projectsit

»Przy systemie tematowym najpierw uczy sie zasad, na-
tomiast w projekcie daje sie zagadnienia, ktdre w ioku roz-
wigzywania zmuszajg ucznia do wyprowadzania zasad
»W miare tego, jak stajg sie mu potrzebnelll

Naturalne podioze dla zagadnien jest jednym z gtéwnych
elementow tej definicji. Wymieniajac inne zalety projektu,
wskazuje autor na to, ze ,,Cwiczy on ucznia w dostrzeganiu
i rozwigzywaniu zagadnien, daje wprawe w technice dziata-
nia i zapoznaje z materjatem nauki szkolnej w zwigzku z sy-
tuacjami zyciowemill

Definicja podana przez Chartersa wymaga, azeby czyn-
nos$¢ byta ztozona. Takie postawienie sprawy zweza zakres
pojecia. Moga bowiem istnie¢ pewne czynnosci, ktére da-
dzag sie doskonale obja¢ terminem ,projektll a jednak beda
wzglednie proste. Naprzykiad, dziewczynka, ktéra postanowi
upiec sobie wiasny bochenek chleba i ktéra, przeprowadza-
jac catkowicie te prosta czynno$é, dochodzi w miare po-
trzeby do nowych zasad, dazy do rozwigzania zagadnienia,
co stanowi projekt. Jezeli termin ,projektld nie obejmuje ta-
kich sytuacyj, to trzebaby byto stworzy¢ dla nich inny ter-
min, co doprowadzitoby z pewnoscig do zamieszania, zwia-
szcza co do rozrézniania czynno$ci prostych i czynosci zio-
zonych.

Okreslenie, proponowane przez Chartersa, odpowiada za-
tem naszym czterem warunkom, stawianym nauczaniu, ale

1W. W. Charters. Systematic Topics, Multi-problems and Projects.
Referat odczytany w Illinois State Teachers Association dn. 28. XII, 1917.
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zacie$nia swoj zakres przez to, ze bierze pod uwage jedy-
nie wzglednie ztozone zagadnienia.

Okreslenia proponowane przez Kilpatrick’a. —W. H. Kil-
patrick proponuje nastepujaca definicje:

»rermin ,projektl oznacza kompletng czynno$¢ (lub do-
Swiadczenie), ktérg dziatajagcy sam zaprojektowuje, stawia
»Sobie za cel i w pewnym zakresie przeprowadzalll

Skoro uczen projektuje rozwigzanie i stawia je sobie za
cel, to oczywiscie wiekszy nacisk pada tu na rozumowanie,
niz na pamie¢ odtworcza. Przy projektowaniu pewnego roz-
wigzania warunki sie zmieniajg; powstajg nowe sytuacje, co
w pewnym stopniu zmusza do rozumowania. Czynno$¢ kom-
pletna zostata tu wprawdzie uwzgledniona, nie zostat jednak
potozony dostateczny nacisk na catkowite przeprowadzenie
czynnosci, gdyz druga cze$¢ definicji zawiera pewne ogra-
niczenia co do catkowitego jej przeprowadzenia. Poniewaz
postepowanie modyfikuje sie o tyle, o ile czynno$¢ zostaje
wykonana catkowicie, przeto fakt ten upowaznia nas do
stwierdzenia, ze maximum modyfikacji postepowania nie
stanowi w tej definicji zbyt waznego elementu. Zdaje mi sie
takze, ze definicja ta zawiera pewng matg sprzecznos$é¢, bo
jezeli projekt oznacza czynnos$¢ kompletng, to zdawatoby sie,
ze raczej nalezy tu méwi¢ o kompletnej realizacji czynno-
ci, anizeli o pewnem zblizeniu do niej, na jakie wskazujg
stowa ,i w pewnym zakresie przeprowadzall Nie jest
w tej definicji réwniez jasno wypowiedziane wymaganie
pierwszenstwa problemu przed zasadami, ani tez wymaganie
naturalnosci podtoza dla zagadnienia. Definicja Kilpatricka
zawiera wymaganie rozumowania i catkowitego wykonania
czynnos$ci ,,w pewnym zakresie", ale nie wymaga wyraznie
naturalnego podioza dla zagadnien, ani pierwszenstwa pro-
blemu przed wykfadem zasad.

W artykule, ktéry ukazat sie juz po przestaniu powyz-

1W. H. Kifpatrick. Definicja podana autorowi tej ksiazki w liscie
z dn. 21 marca, 1918.
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szej definicji autorowi tej ksigzki, okresla Kilpatrick projekt
jako ,dziatalno$¢ celowa, wykonywang z przejeciem sig,
a prowadzong w Srodowisku spotecznem, albo krocej, okre-
$lajac jednostke sktadowa takiej dziatalnosci, celowa, z prze-
jeciem sie wypetniang czynno$c¢".

»,Ja sam stosuje termin ,projekt" do takiej wiasnie czyn-
nosci wykonywanej ze $wiadomoscig celu (purposeful act),
ktadac nacisk na stowach ,$wiadomos$¢ celu” (purpose)”.2

Przytaczamy przyktad, ilustrujgcy termin ,projekt”, czyli
»celowa, z przejeciem sie wykonywang czynno$¢".

»Przypusémy, ze jaka$ dziewczynka uszyje sobie su-
kienke; jezeli jg sobie sama obmyslita i sama zrobita,
»woéwczas powiem, ze jest to przyktad typowego projektu.
~-Mamy tu celowa, z przejeciem sie wykonywang czynnosé,
.przeprowadzong w $rodowisku spotecznem. Ze szycie sukni
»byto wykonane ze $wiadomoscig celu, jest rzeczg jasna;
»raz uksztattowany cel panowat nad kazdg kolejng fazg prze-
biegu pracy i nadawat jedno$¢ dziataniu woli. O tern, ze
»dziewczynka pracowala z przyjeciem sie, zapewnia nas
»objasnienie. Jasnem jest takze, ze czynno$¢ odbywata sie
W Srodowisku spotecznem; inne dziewczeta bowiem przy-
najmniej widzg suknig".*

Skoro uczen sam projektuje rozwigzanie zagadnienia, po-
dejmowanego z catem przejeciem sig, to mozna przypuszczacé,
ze na rozumowanie pada woéwczas wiekszy nacisk, niz na
zapamietywanie wiadomosci (pamie¢ odtwoérczg). Przy pla-
nowaniu i przeprowadzaniu rozwigzania powstajg nowe Sy-
tuacje, zmieniajg sie warunki, co zmusza do rozumowania.
Oczywiscie, autor ma tu na mysli czynno$¢ wykonywang
catkowicie; wskazuje na to przyktad dziewczynki, ktora szyje
sobie sukienke. ,,Przypus¢my, ze jaka$ dziewczynka uszyje
sobie sukienke; jezeli ja sobie sama obmyslita i zrobita, to

1W. H. Kilpatrick, The Project Method. Teachers College Rc-

cord, Yol. 19, Nr. 4, September 1918. Str. 320.
2 Op. cit., str. 321.
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wowczas powiem, ze jest to przyktad typowego projektu”.
Nalezy zauwazy¢, ze w przyktadzie jest mowa o catkowi-
tem wykonaniu sukni. Jest tez rzeczg prawdopodobng, ze autor
ma na mysli czynno$é kompletng, bo okreslenie wyraznie
powiada: ,dziatalno$¢ celowa, wykonywana z przejeciem sig,
a prowadzona w $rodowisku spotecznem”. Definicja mowi
jednak o wykonywaniu czynnosci, lecz nie podkres$la koniecz-
nosci catkowitego wykonania jej, chyba ze czyni to druga
cze$é definicji w stowach: ,,...albo krocej, okreslajac jed-
nostke sktadowaq takiej dziatalnosci, celowa, z przejeciem sie
wypetniang czynnos$¢". Wprawdzie przyktad zdaje sie wska-
zywaé na czynno$¢ wypetniang catkowicie, sprawa ta jed-
nak bytaby znacznie jasniejsza, gdyby ja wyraznie wypo-
wiedziano w definicji. PierwszeAstwo zagadnienia przed za-
sadami i wymaganie naturalnego podioza dla niego, sg wia-
czone do definicji. Na naturalnos¢ poditoza zdaje sie Kilpa-
trick zwraca¢ uwage przez to, ze domaga sie, aby czynnosé
odbywata sie¢ w ,Srodowisku spotecznem”. Wyrazenie ,$ro-
dowisko spoteczne" jest troche niejasne, ze wzgledu na rdzne
znaczenia, jakie sie nadaje stowu ,spoteczny”. Wobec tego
trudno jest orzec, czy ,$rodowisko spoteczne" w tern zna-
czeniu,  jakiem go uzywa Kilpatrick, odpowiada swem zna-
czeniem ,podtozu naturalnemu”, o jakiem moéwi autor ni-
niejszej ksigzki. Kazda czynno$¢, ktéra ma jaki$§ zwigzek
z innymi ludZmi, jest spoteczna. Antytezg tego bedzie ,nie-
spoteczna". ,,Spoteczne" moze tez oznacza¢ wspotdziatanie —
udziat we wspolnych zamiarach, interesach, czy celach. Anty-
tezg ,,spotecznego” w tern znaczeniu bedzie ,,antyspoteczne".
Dalej, spoteczny znaczy rozumiejacy, uznajgcy motywy, pra-
gnienia, ambicje i poglady innych. Antytezg stowa ,,spo-
feczny” w tem znaczeniu jest chyba formalna ,sprawiedli-
wos¢" faryzeuszow. O ileby sie stowo ,spoteczne” brato
w szerokiem znaczeniu, jak w pierwszym wypadku, wow-
czas ,Srodowisko spoteczne" zblizatoby sie do znaczenia
»naturalnego podtoza". Kilpatrick uwaza ,,czynno$¢ wyko-
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nywang ze Swiadomoscig celu” za typowa jednostke warto-
Sciowego zycia i dodaje, ze ,jak zatem czyn, wykonywany
ze Swiadomosciag celu, jest typowa jednostkg wartosciowego
zycia w demokratycznem spoteczenstwie, tak samo powi-
nienby sie on sta¢ typowa jednostkg postepowania szkol-
nego. My, w Jiteryce od szeregu lat juz coraz to silniej
pragnelismy, aby wychowanie uwazane byto za samo zycie,
a nie jedynie za przygotowywanie do pdzniejszego zycia".1

W definicji swojej uwzglednia Kilpatrick rozumowanie;
catkowite wypetnienie czynnosci (chociaz nie zaznacza tego
wyraznie w definicji, ale podaje w przykadzie), naturalne
podioze dla zagadnienia (czynno$¢ ma by¢ przeprowadzana
w ,$rodowisku spotecznem™) i pierwszenstwo zagadnienia
przed zasadami.

Przyktady Bobbitfa. —ftczkolwiek Bobbitt w pracy swojej
0 programie nauki nie definjuje wyraZnie projektu, to jed-
nak daje przyktady metody projektow, przez zbadanie kto-
rych mozna doj$¢ do tego, jakie elementy obejmuje ten autor
terminem ,,projekt".

W plaszczyznie pracy zadanie, ktére ma by¢ wykonane,
»Staje sie punktem osrodkowym, a wokoto niego dopiero gru-
»Puja sie nabywane wiadomosci. Naprzyktad, jaki$ chtopiec
»pragnie skonstruowa¢ w warsztacie szkolnym aparat tele-
graficzny i postugiwa¢ sie nim. Ta jego ambicja stanie sie
»osrodkiem dla zdobywania wiedzy. Bedzie go ona podniecata
,do zbierania wiadomosci dotyczacych bateryj, przewoddw,
»elektro-magneséw, wytwarzania i przerywania pradéw i t. d.
»Nauczy sie on tylko tych rzeczy, ktdre mu sg potrzebne do wy-
konania przedsiewzietej roboty, i niczego wiecej narazie. Przy
»Zastosowywaniu swych idej w planowaniu i przy wykonywa-
»hiu swych planéw dochodzi do zupetnego zrozumienia zna-
czenia roznych faktow. Wytworzone za$ w ten sposob za-
interesowanie pochodne jest u wiekszosci osobnikow silniej-
sze, niz przyrodzone zainteresowanie abstrakcyjng wiedza,

) Op. cii., str. 323.
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»jej faktami i zasadami. Dzieki temu wiadomos$ci fatwiej
»przenikajg do umystu i tatwiej sie utrwalajg w pamieci”.

W szkolnictwie publicznem daje sie odczuwac silny ped
W Kkierunku organizowania nauki na podstawie takiej me-
»tody projektowej. Naprzyktad, szkolne kluby zbozowe zbie-
gaja wszystkie mozliwie wiadomosci, odnoszace sie do
Luprawy zboza, i stosujg je do praktycznego postepowania...
»,Liga ochrony drzew gromadzi wszystkie mozliwie fakty, do-
tyczace gatunkéw drzew, atakowanych przez owady, poro-
sty it p. wraz z naukowemi wiadomosciami, potrzebnemi
»,d0 zwalczania szkodnikéw. Narazie odsuwajg uczniowie na
,bok wszystkie botaniczne lub entomologiczne wiadomosci,
»Ktore nie majg zwigzku z danem zagadnieniem... Kroétko
»mowigc, uczy sie rzeczy, potrzebnych dla wykonywania
»,czynnosci, w zwigzku z sytuacjami, w ktorych sie ta czyn-
no$¢ ma odbywac, i to tuz przed kresleniem sobie planu
»dzialania. Dopiero w takich okolicznosciach wiedza moze
»halezycie wykaza¢ swoje znaczenie, zogniskowac sie¢ od-
powiednio wokoto spraw ludzkich i wtedy tez tylko daje
»Sie przyswaja¢ w sposéb normalny. Wiedza i dziatanie po-
»~winny rozwija¢ sie wspdélnie™.1

Skoro uczen sam obmysla spos6b rozwigzania danego
zagadnienia i w toku rozwigzywania go zbiera wiadomosci,
to rzecz jasna, ze rozumowaniu przypada w udziale znacz-
nie wybitniejsza rola, niz zapamietywaniu wiadomosci. Przy
obmyslaniu i wykonywaniu rozwigzania problemu wchodzi
W gre rozumowanie i dzieki temu wykrywa sie prawdziwe
znaczenie faktdéw. ,,Przez zastosowywanie swych idej w pla-
nowaniu i przez wykonywanie swych planéw dochodzi
uczen do zupetnego zrozumienia znaczenia réznych faktow".
Bobbitt ma na mysli czynno$¢ przeprowadzang catkowicie.
W cytowanem dopiero co zdaniu wspomina o ,,wykonywa-
niu swych planéw", co zdaje si¢ wskazywa¢ na to, ze cal-

1 Franklin Bobbitt, The Curriculum. Houghton Mifflin Company,

1918. Str. 30.
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kowite wypetnienie czynno$ci jest jednym z elementéw pro-
jektu w jego pojeciu. | dalej znowu jest mowa o czynnosci.
,Krétko méwiac, uczy sie rzeczy potrzebnych dla wykony-
wania czynnosci, w zwigzku z sytuacjami, w Kktorych sie ta
czynno$¢ ma odbywac, i to tuz przed kresleniem sobie planu
dziatania". Skoro czynno$¢ przeprowadzana jest catkowicie,
to wptyw na modyfikacje postepowania musi by¢ znacznie
wiekszy, niz woéwczas gdyby na plan pierwszy wysuwane
bylty wiadomosci dla samych tylko wiadomosci.

Zagadnieniu dane tu zostaje pierwszeAstwo przed wy-
ktadem zasad. W cytowanych przez Bobbitta przykitadach
zasady nabywane s w; miare tego, jak stajg sie po-
trzebne do rozwigzania problemu. Wida¢ to z nastepujacego
ustepu: ,,Nauczy sie on tylko tych rzeczy, ktére mu sg
potrzebne do wykonania przedsiewzietej roboty" — a da-
lej znowu powiada, ze ,w S$wiadomos$ci ucznia pierwszg
rzecza jest projekt, pewna robota, ktéra ma by¢ wykonana;
nie zaspokojenie intelektualnych zainteresowan". Postulat
naturalnego podtoza dla zagadnienia zdaje sie rowniez tkwic
w opisie i przyktadach projektow Bobbitfa, chociaz nie jest
on wyraznie uwydatniony.

W przyktadach Bobbitfa uwzglednione s3a wszystkie te
elementy, ktore autor tej ksigzki wigczyt do pojecia pro-
jektu. Modyfikacja postepowania i pierwszenstwo zagadnie-
nia zostaly ukazane wyraznie, naturalno$¢ za$ podtoza pro-
blemu i catkowite wypetnienie czynnosci, jakkolwiek nie
zostaty wymienione, zdajg sie tu réwniez wchodzi¢ w skiad
pojecia.

Definicja Stonesa. — Dla lepszego zrozumienia podanej
przez C. W. Stone’a definicji, okre$lajacej projekt jako ,temat
zyciowy, w ktérym dziatania i przedmioty nauki majg prze-
waznie charakter czynnosci recznej",1 przytoczymy ustepy
Z jego prac, wyjasniajagce, w jaki sposob autor ten rozumie

1C. W. Stone, Teaching Unils. Streszczenie przestane autorowi tej
ksigzki, dn. 21 marca 1918.
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znaczenie uzytych przez siebie terminéw. ,,Temat zyciowy"
mozna rozmaicie definjowaé, jako:

»Jednostki doswiadczenia uczniéw, w ktorych zaréwno
»uczniowie, jak i nauczyciele dostrzegajg cenne wartosci".

»Jednostki doswiadczenia uczniéw, ktdre sg warte tego,
»aby je odtworzy¢ w terminach z dziedziny bardziej for-
malnej"”.

»Jednostki doswiadczenia ucznidw, z ktérych mozna wy-
»doby¢ tre$¢ bardziej formalng".

,Okresy zycia warte tego, by je udoskonalié".

»,Rozwazanie tych definicyj prowadzi bezposrednio do
»analizy warto$ci zyciowej, ktora to analiza moze by¢ do-
konana w terminach z zakresu myslenia, dziatania i uczucia;
»W tych trzech kierunkach bowiem przebiega cale nasze
»Zycie i nabywanie doswiadczenia. Temat zyciowy przeto,
W ktorym przewaza myslenie, zawiera oczywiscie wartosci,
»ktore sg do pewnego stopnia odrebne i rézne od wartosci
»takiego tematu zyciowego, w ktérym dominuje dziatanie;
,0d obu za$ powyzszych odréznia sie znowu taki temat zy-
»ciowy, w Kktorym najwybitniejszg wartoscig jest uczucie.
»lerminami, ktdre, jak mi sie zdaje, najlepiej odpowiadajg
»iym trzem typom tematéw zyciowych, sa: ,zagadnienie",
»projekt” i ,,wartosciowanie". Definicje tych terminbw mozna
»zatem wyrazi¢ w nastepujacy sposoéb:"

.»Zagadnienie" jest to temat zyciowy, (jednostka do$wiad-
czenia ucznidw), w ktorym dziatania i przedmioty nauki
,»Majg charakter wybitnie intelektualny”.

.»Projekt" jest to temat zyciowy, w ktérym dziatania
- przedmioty nauki majg przewaznie charakter czynnosci
»recznej”.

~»Wartosciowanie" jest to temat zyciowy, w ktérym pro-
cesy i przedmioty nauki majg charakter wybitnie uczu-
ciowy".

»Naturalnie, nie nalezy tego rozumie¢ w ten sposob, ze
,W zagadnieniu nie moze by¢ pracy recznej, albo, ze w pro-

Metoda projektéw w nauczaniu. 5
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»jekcie wykluczony jest element myslenia; bardziej jeszcze
»niebezpieczne bytoby wycigganie wniosku, ze w zagadnie-
niach i projektach nie moze zachodzi¢ wartosciowanie".1

W definicji swojej Stone uwzglednia wprawdzie rozumo-
wanie, ale w sformutowaniu jej mowi tylko negatywnie
0 mozliwosci rozumowania, a nie pozytywnie o jego koniecz-
nosci: ,,Naturalnie, nie nalezy tego rozumie¢ w ten sposdb...,
ze w projekcie wykluczony jest element mySlenia”. Zdefinjo-
wanie tematow zyciowych jako ,,okreséw zycia wartych tego,
by je doskonalié, a w ktérych uczen dostrzega cenne war-
tosci”, wskazuje na to, ze wzieto tu takze pod uwage mo-
dyfikacje postepowania. Inny znéw przyktad dowodzi, ze
1 wykonanie catkowite czynnosci jest jednym ze skiadnikéw
definicji.

W okolicy, w ktdrej uprawiana jest bawetna, projekt jest
»najlepszg formg nauki o niej; praca bedzie wowczas obej-
mowata uprawe tej rosliny, zbiér bawetny, proste czyszcze-
,nhie wiokien i t. d.“.2

Warunek naturalno$ci podtoza miesci sie w sposobie poj-
mowania przez autora pojecia tematu zyciowego, wida¢ mia-
nowicie, ze chce on daé¢ projektowi takie podioze, jakieby
miata czynno$¢, gdyby byla wykonywana poza obrebem
szkoty. Pierwszenstwo zagadnienia przed wyktadem zasad
wskazane jest w definicji tematéw zyciowych przez powie-
dzenie, ze s to ,jednostki doswiadczenia ucznidéw, ktdre sg
warte tego, aby je odtworzy¢ w terminach z dziedziny bar-
dziej formalnej”. Mozna przypuszczac, ze, méwigc o formal-
nej dziedzinie, Stone ma na mys$li wyktad zasad, poprzedza-
jacy zagadnienie.

Sposob stosowania terminu przez Sneddena. — Z po$rod
pedagogéw ze stanu Massachusetts, ktorzy postugiwali sie
terminem ,projekt" w zwigzku z nauczaniem agronomji,
a w szczegllnosci uzywali go w zastosowaniu do projektu

1 Op. cii.

1 Op. cit.
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domowego, najgoretszym jego zwolennikiem byt Dawid Sned-
den. Ze wzgledu na zainteresowania tego autora i na zastugi,
jakie on potozyt na polu ogo6lnej teorji pedagogicznej, be-
dziemy rozpatrywali analize i zastosowanie pojecia projektu
u Sneddena w tym rozdziale raczej, niz miedzy definicjami
ludzi, zajmujacych sie szkolnictwem rolniczem. Podajemy
zatem jego opis terminu ,,projekt™:

,»Niektdrzy z nas zaczeli przed paru laty uzywaé stowa ,,pro-
jekt" dla okreSlenia pewnej jednostki metodycznej w nau-
czaniu, w ktorej najbardziej dominujagcym rysem bylo wy-
konanie pewnej pozytywnej i konkretnej roboty. Upieczenie
»bochenka chleba, uszycie koszuli, wyprodukowanie korca
»Zboza, sporzadzenie stotu, instalacja dzwonka elektrycz-
nego — wszystkie te roboty, o ile podejmowali je ucznio-
»~wie i o ile przeprowadzali je tak, aby w rezultacie otrzy-
»mac jak najwiekszy zasob wiadomosci i doswiadczenia,
»nazywano projektami. Projekty tego rodzaju mogty by¢ jed-
nostkowe albo zbiorowe (kooperatywne). Mogly byé wyko-
nywane w przeciggu jednej zwyklej lekcji, albo mogly wy-
»magaé diugotrwatych wysitkéw, ciggnacych sie po godzinie
»lub wiecej dziennie, przez okres kilku tygodni®.

»,Glowne cechy tak pojetego projektu byty nastepujace:
,A) przedsiewziecie posiadato zawsze pewng jednosc¢, b) uczen
»Zdawatl sobie jasno sprawe z praktycznego celu, czyli wy-
niku, jaki miat osiggna¢, wynik ten za$ powinien byt zawsze
»,by¢ dla niego interesujgcy i pobudza¢ go do wysitkéw
W pewnym okre$lonym kierunku, c) sprawdziany osiggnie-
tego wyniku byty wyraznie objektywne —o tyle, ze uczen
. jego wspdttowarzysze mogli po wiekszej czesci, wydawaé
,»stuszne sady co do warto$ci — amatorskiej czy handlowej —
»wytworu pracy, i d) przedsiewziecie bylo tego rodzaju, ze
»uczen, doprowadzajagc do skutku swoj upragniony zamiar,
»musiat koniecznie zastosowywac wiele z nabytych uprzed-
nio wiadomosci i doswiadczen —ktérych praktycznej uzy-
tecznosci do tej pory moze sobie nie uswiadamiat (haprzy-

5x
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»ktad, ze sztuki, przyrodoznawstwa, matematyki, umiejetnosci
»obchodzenia sie z narzedziami) — a prawdopodobnie naby-
wac tez nieco nowych wiadomosci i umiejetnosci. W pew-
»nem znaczeniu, kazda konkretna praca, podjeta w szkole
»Zawodowej, gdzie celem jest stwarzanie wartosciowych wy-
»,nikow w postaci wytworéw, mogtaby sie nazywac ,,projek-
»~tem®“. Na to jednak, aby praca taka (np. otoczenie drutem
»placu, wyhodowanie p6t morgi ziemniakéw) mogta byé ,,pro-
jektem dydaktycznym", musiataby ona by¢ takiego rodzaju,
»azeby dawac wiele sposobnosci nietylko do nabycia nowej
»Lumiejetnosci i doSwiadczenia w praktycznem dziataniu, ale
»takze do zastosowania starych i wyuczenia sie nowych
»pokrewnych wiadomosci”, z dziedziny sztuki, przyrody,
»matematyki, administracji, socjologji i t. d.".1

Czynnikiem, ktory Snedden zdaje sie szczegdlnie akcen-
towaC w projekcie jest ,wykonanie pewnej pozytywnej i kon-
kretnej roboty”. Wiele uwagi poswieca takze zastosowywaniu
uprzednio nabytej wiedzy. Aczkolwiek autor wspomina i o tem,
ze nowe wiadomosci i zasady majg by¢ rozwijane w miare
potrzeby, to jednak okre$lenie jego méwi, ze nowe wiado-
mosci i umiejetnosci prawdopodobnie bedg nabyte. Zastoso-
wywanie starej wiedzy, obok nabywania nowej, uwzglednia
Snedden w zdaniu, gdzie powiada, ze ,projekt dydaktyczny"
powinien by¢ takiego rodzaju, azeby dawac sposobno$¢ nie-
tylko do nabywania nowych wiadomos$ci, ale takze do za-
stosowania starych.

Fakt, ze Snedden tak silnie uwydatnia pozytywny wynik
pracy, implikuje to, ze czynno$¢ musi by¢ wypetniona cat-
kowicie, robota doprowadzona do jakiego$ zakonczenia; w ten
spos6b uzyskuje sie maximum modyfikacji postepowania,
w przeciwienstwie do zapamietania wiadomosci, jako celu
samego w sobie. Na rozumowanie potozony jest nacisk przez
to, ze osobnik musi przeprowadza¢ projekt w zmieniajacych

1David Snedden, Project as a Teaching Unit. School and So-
ciety, Vol. 4, 1916. Str. 420—421.
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sie warunkach, zastosowujac stare wiadomosci, wysnuwajac
nowe, w miare potrzeb i wymagan danej sytuacji. Chociaz
naturalno$é podtoza dla zagadniehA nie jest wspomniana w de-
finicji Sneddena, jako jedna z jej czesSci skfadowych, jed-
nakze przytoczone przyktady (wyhodowanie pét morgi Kkar-
tofli, otoczenie drutem placu, wziecie pod nadzér trzech
krébw na przecigg catego roku) zdajg sie uzasadniac twier-
dzenie, ze czyni on naturalne podtoze jednym z elementéw
projektu. Pierwszenstwa zagadnienia przed zasadami nie
uwaza Snedden za zasadniczg ceche projektu; w rzeczy
samej , wedlug niego, projekt zastosowuje zasady juz po-
przednio wyuczone, a w ciggu wykonywania pracy rozwija
nowe. Definicja i zastosowanie pojecia projektu przez Sned-
dena wykazujg pewne ograniczenia w swym zakresie, gdyz,
jak sie zdaje, jedynie takie czynnosci, ktére wymagaja pracy
recznej, uwazane s3 za projekty. Byloby trudno w takim
razie przeprowadzi¢ projekty w dziedzinie socjologji, nauki
obywatelskiej i jezyka angielskiego.

b) Definicje podane przez ludzi interesujgcych sie naucza-
niem agronomji.

Stimson, Allen i Prosser. — Szereg definicyj, czy charak-
terystyk powstato dzieki rozlegtemu stosowaniu projektow na
polu agronomji. Definicja podana przez Stimsona, Allena
i Prossera jest nastepujgca:

»Wreszcie projekt rolniczy — w tem znaczeniu, w ja-
»Kiem uzywamy tu tego terminu — jest to jakie$ zajecie
»na fermie, ktére zarbwno w okresie przygotowywania, jak
. samego doprowadzania do pomysinego rezultatu, sta-
»nhowi wielostronny proces ksztatcacy. Peina definicja ,,pro-
jektu"™ w ten spos6b rozumianego zawiera trzy elementy...
»,1) co$, co sie ma wykonywa¢ na fermie, 2) w pewnych
»Szczegollnych warunkach i dla pewnego szczegdlnego do-
datniego wyniku, a 3) co tgczy sie z gruntownem wyszko-
leniem. Projekt rolniczy moze obejmowac: 1) projekty meljo-
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racyjne, 2) projekty eksperymentalne i 3) projekty produk-
cyjne".1

W definicji tej specjalne miejsce zajmuje naturalne pod-
toze dla zagadnien; sg one zwigzane z fermg i jej zajeciami.
Projekt wplywa na zmiane postepowania przez to, ze wy-
maga catkowitego wypetnienia czynnosci, ,dla pewnego
szczegblnego dodatniego wyniku"; rozumowanie za$ uwzgled-
nia definicja wskazaniem, ze projekt musi obejmowac ,wielo-
stronny proces ksztatcacy”. Znaczenie tego wyrazenia jest
niepewne; poniewaz jednak warunki, w ktérych ma by¢ prze-
prowadzony uplanowany projekt, ulegaja zmianom, a uczen
zmuszony jest do powziecia decyzji w tych zmieniajgcych
sie warunkach, to jasnem jest, ze rozumowanie, W przeciw-
stawieniu do odtwarzajacej pamieci, musi tu by¢ impliko-
wane jako czynnik niezbedny.

W definicji tej nie zaznaczono wyraznie pierwszenstwa
problemu przed wyktadem zasad, zdaje sie jednak, ze Stim-
son wskazuje na to w nastepujacym ustepie:

»Wyszkolenie chiopca, ktory pragnie otrzymaé dyplom
»,ha zawodowego rolnika, obejmuje, jakeSmy widzieli, nauke
»przedmiotowg jezyka angielskiego, historji, nauki obywatel-
skiej, botaniki, chemji — tudziez przedmiotoéw rolniczych, jak
»Np. gleboznawstwo, uzyZnianie i ptodozmian. Fakt, ze nauka
»tych przedmiotow nie poprzedza pracy projektowej chtopca,
»ale towarzyszy jej, albo nastepuje po niej, przyczynia sie
»bezposrednio i stanowczo do podniesieniawartosci tej nauki".2

W stowach tych niema, oczywiscie, stwierdzenia, ze
pierwszenstwo zagadnienia przed wykfadem zasad jest za-
wsze pozadane. W innym ustepie zaznacza wszakze Stimson,

1 Report of the Board of Education of Massachusetts on Agricul-

tural Education, 1911. Str. 41 —43. Przytoczone takze w pracy Stimsona
The Massachusetts Home Project Plan of Vocaiional Agricultural Edu-
cation, (J. S. Bureau of Education, Bulletin 579. 1914 Str. 13.

1R W. Stimson, The Massachusetts Home Project Plan of Voca-
tional Agricultural Education. Str. 37.
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ze projekt uwazany jest za Srodek, przy pomocy ktérego
zaréwno ilustruje sie i zastosowuje znane juz zasady, jak
i odkrywa sie nieznane oraz zdobywa nowe wiadomosci.

,»,P0 posuwaniu sie od zaobserwowanych szczegdtow pro-
dukcji rolniczej do ogélnych praw i zasad, nastepuje posu-
wanie sie w kierunku odwrotnym, ktére polega na zasto-
jowywaniu praw i zasad wiedzy — to znaczy na prowa-
dzeniu przedsiewzie¢ ekonomiczno rolniczych przez ucz-
»,Nidw w ich rodzinnych fermach, pod kompetentnym nad-
»zorem szkoty".1

W. H. French. — W ogtoszonem drukiem w r. 1916 spra-
wozdaniu o nauce rolnictwa w $rednich szkotach w Michigan
W. H. French podaje nastepujaca definicje z objasnieniami:

»Projekt domowy (,,home project”)’ mozna' okre$li¢ jako
»,wybrang przez samego ucznia jaka$ czes¢ pracy na fermie,
»Ktorej to roboty zadaniem jest zilustrowanie pewnej teorji,
»albo zademonstrowanie pewnego planu postepowania, przed-
stawionego w ciggu nauki szkolnej. Naprzyktad: na lek-
cjach przedstawiono uczniom pewng teorje, odnoszacg sie
,d0 uprawy zboza, i jeden z chlopcéw podejmuje sie wyho-
dowa¢ morge lub wiecej zboza, wedtug podanych wskazo-
wek. Praca taka stanowitaby projekt domowy. J11bo tez uczono
»W szkole pewnego sposobu uprawy lucerny, i ktorys z chiop-
coéw postanawia dowies¢ prawdziwosci podanej teorji przez
»wyhodowanie zagonu lucerny; czy tez wreszcie, podnoszono
W szkole konieczno$¢ kontrolowania otrzymywanej w gospo-
darstwie mlecznem produkcji mleka, czy. masta,'i-chiopiec,
»pracujac w oborze swego ojca, podejmuje sie zapisywac przez
»jaki$ czas ilos¢ nabiatu, otrzymywanego od kazdej krowy
,»,Z0sobna, aby sie przekona¢, czy wydajnos¢ jest dostateczna™.2

1 Op. cit., str. 38.

2 W. H. French, Report of Agriculture in the High Schools of
Michigan, 1916. Cytowane takze u C. H. Lane’a, Aims and Methods of
Project Work in Secondarg Agriculture. School Science and Mathematics,
Yol. 17, December, 1917. Str. 805 —806.
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Projekt, wedlug Frencha, przeprowadza czynno$¢ catko-
wicie na jej naturalnem poditozu i tern samem wptywa na
modyfikacje postepowania. Definicja Frencha nie uwzglednia
natomiast pierwszenstwa zagadnienia przed wyktadem zasad,;
przeciwnie nawet, French uwaza projekt za prace wybrang
w celu zilustrowania pewnych zasad, zbadanych juz, czy
wyuczonych. Rozumowanie wystepuje tu jedynie na gruncie
zastosowywania zasad. Stosownie do postawionych przez nas
warunkow, ¢wiczen tego rodzaju nie mozna okre$li¢ mianem
projektow, mozna je natomiast doskonale podciggna¢ pod
pojecie ,zaje¢ praktycznych“, rozumiejac przez to zastoso-
wywanie zasad z podkresleniem ekonomicznej wartosci pro-
duktu.

Barrows, Lane i Heald. — Obszerniej zastanawiali sie nad
definicjg i charakterystykg terminu ,projekt” H. P. Barrows,
C. H. Lane i F. E. Heald z Departamentu Rolnictwa St. Zj.
Podane ponizej sformutowanie jest najwidoczniej wspdlng
pracg tych trzech specjalistow.

»Pojecie ,projektu domowego”, stosowane w nauce rol-
nictwa na poziomie elementarnym i Srednim, musi odpo-
wiadaé nastepujagcym warunkom: 1) musi obejmowac plan
»~pracy domowej, rozciggajgcej sie na przeciagg jednej pory
»foku, czy tez na jakis inny okres czasu mniej lub wiecej
»dtugi; 2) musi stanowi¢ cze$¢ nauki szkolnej z zakresu
»rolnictwa; 3) musi zawieraé pewne zagadnienie, mniej lub
»wiecej nowe dla ucznia; 4) uczen irodzice jego musza sie
»porozumie¢ z nauczycielem co do planu pracy; 5) kto$
».kompetentny musi kontrolowa¢ prace domowg; 6) muszg
»,by¢ sumiennie prowadzone szczeg6towe zapiski, dotyczace
»Czasu, metody, Kkosztow i zyskéw i 7) uczen musi przed-
stawi¢ nauczycielowi pisemne sprawozdanie, oparte na tych
»Zapiskach. Sprawozdanie to moze mie¢ forme wypracowania
,,albo notatek".1

1C. H. Lane and F. E. Heald, U. S. Department of flgriculture,
Bulletin 281, States Relations Service, Agag. 12, 1915. Str. 1. H. P. Bar-
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»,Nalezatoby przeprowadzi¢ rozréznienie miedzy projek-
tem, a prostem ¢wiczeniem praktycznem, przeprowadzanem
»dla zilustrowania pewnych zasad, czy tez dla nabycia spraw-
nosci w pewnych zajeciach, wykonywanych na fermie lub
~W warsztacie. Projekt, aby byt godny swej nazwy, musi
»obejmowac sprawnosci w wielu czynnoS$ciach i zastosowa-
nia wielu zasad, ftzeby odpowiadat tym warunkom, musi
»rozciggaé sie na jakis caty dziat pracy rolnika, trwajacy
»Stosunkowo dtugo. Zbadanie ziarna do siewu moze stuzyc
»Za przyktad prostego laboratoryjnego ¢wiczenia, wykonywa-
nego w szkole. Oczyszczenie ziarna do siewu stanowitoby
»,dobre domowe cwiczenie praktyczne, ktérego celem bytoby
»,habycie sprawnosci w pewnej pozytecznej czynnosci. Wy-
hodowanie morgi zboza obejmowatoby, procz obu tych czyn-
nosci, jeszcze wiele innych, bytby to zatem bardzo uzy-
teczny projekt".1

W innym artykule, w ktorym wyjasnia siedem warunkéw,
wymaganych od projektu domowego, méwi Heald:

»1. Plan musi mie¢ pewien cel zgodny z og6lnym sche-
matem pracy, ktéry powinien od poczatku budzi¢ w uczniu
»Zainteresowanie i miesci¢ w sobie pewien problem, mnigj
»lub wiecej nowy. Osoba aprobujgca na poczatku ten pro-
jekt powinna mie¢ szerszy rzut oka na jego zastosowania
. powinna odpowiednio uksztattowa¢ ogoélny plan”.

»2. Projekt powinien obejmowac zasady juz poznane,
»albo tez takie, ktére sie poznaje w zwigzku z praktyka.
»,D0 tego, co inni wykryli, powinno sie dochodzi¢ albo na
»podstawie obserwacji, albo na podstawie badania Zrodet,
»,0 tem za$§ winny byC stale prowadzone zapiski. Zagad-

rows, U.S. Department of Hgriculture, Bulletin 346, States Relations Ser-

vice, Febr. 21, 1916. Str. 4. F. E. Heald, The Project in Agricultural Edu-

cation. General Science Quarterly, Yol. 1, March, 1917. Str. 166. C. H.

Lane, Aims and Methods of Project Work in Secondary Agriculturp.

School Science and Mathematics, Vol. 17, December, 1917. Str. 807.
1H. P. Barrows, op. cit., str. 4.
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»nienia, zajecia praktyczne, demonstracje i przygodne do-
Swiadczenia moga by¢ niezbedne, jako cze$¢ projektu. Po-
jecia te mogg by¢ objete stownikowg definicjg terminu
»»projekt”, my jednakze mamy juz dla nich oddzielne miej-
»Sce w stowniku pedagogicznym. Przeprowadzenie S$cistej
Hlinji demarkacyjnej miedzy krétkim projektem, a dtuzszem
»Zajeciem praktycznem moze pozostawaé w zawieszeniu,
»tendencja jednak nadawania miana ,,projektu™ wszystkiemu,
,»,CO sie ma ,,zaprojektowac", czy ,uplanowac", niepotrzebnie
»wikla sprawe".

»3. Nalezy zachowywac zapiski i sprawozdania, odno-
szace sie do kazdego kroku czy czgstkowego procesu pracy,
»Wraz z ostatecznemi wnioskami lub wynikami. Wszystkie
»wspomniane punkty stosuja sie bez wzgledu na to, czy pro-
jekt ma przeprowadza¢ jednostka, czy grupa: w szkole,
W domu, czy gdziekolwiekbadZ w spotecznosci. Rozpoczyna-
cie pracy ze Sci$le okreSlonym celem, wykonywanie pewnych
»~ZWigzanych z sobg dziatan, rozciggajagcych sie na rozlegty
»Zakres przedmiotéw albo okres czasu, oraz zbieranie i zesta-
wianie tego wszystkiego, co ma jakie$ znaczenie dla gtow-
».nego celu, oto sg zasadnicze znamiona projektu".1l

Ta charakterystyka projektu, wraz z dodatkowemi wyja-
$nieniami, wskazuje, ze rozumowaniu dano tu pierwszenstwo
przed samem tylko zapamietywaniem wiadomosci, gdyz
autorzy uznajg za istotng ceche projektu obecno$¢ pewnego
»problemu, mniej lub wiecej nowego”, ze uwzglednione jest
wymaganie naturalnego podtoza, gdyz projekt ma by¢ sto-
sowany w gospodarstwie rolnem, i ze miano tez na uwadze
modyfikacje postepowania, gdyz mowa jest o catkowitem
wykonaniu czynnosci. Jednakze pierwszenstwo zagadnienia
przed wykladem zasad nie jest dla tych autoréw czynni-
kiem zasadniczym. (,,Projekt powinien obejmowaé zasady
juz poznane, albo tez takie, ktore si¢ poznaje w zwigzku

1 F. E. Heald, The Project in Agricultural Education. General

Science Quarterly, Vol 1, March, 1917. Str. 167—168.
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z praktyka™). Natomiast wszyscy zgodni sg co do tego,
ze projekt powinien sie wigza¢ z jakiem$ nowem zagad-
nieniem.

W jednym z pézniejszych artykutdow Heald nie kiadzie
juz nacisku na postugiwanie sie projektem jedynie w celu
ilustrowania lub zastosowywania uprzednio wyuczonyeh za-
sad. Istotg projektu jest, ,,starannie nakreslony plan, rozcigga-
jacy sie na znaczny okres czasu, majacy cel Scisle okreslony,
obejmujacy pewne zagadnienia nowe dla ucznia i wskazu-
jacy szczegOtowo metody, ktére majg byé zastosowane".l
Ten ustep zndéw zdaje sie wskazywaé, ze silny nacisk kia-
dziony jest na rozwijanie zasad teoretycznych w miare po-
trzeby. ,Wrzeczy samej wiele z tych lekcyj, z ktérych uczen
korzysta najwiecej, jest rezultatem nieoczekiwanych zdarzen,
z ktoremi sie spotyka w projekcie, i na ktére musi natych-
miast reagowac, aby nie straci¢ swego zbioru".2

c) Definicje podane przez nauczycieli przyrody.

Nauczyciele przyrody do$¢ szeroko stosowali projekt,
jednakze niewiele podali definicyj, a nawet i te, ktore sie
ukazaty, nalezaloby moze raczej nazwac charakterystykami.
Najbardziej zwiezte sformutowanie spotykamy u C. R. Manna:

»1. Che¢ zrozumienia znaczenia i uzytecznos$ci jakiego$
~faktu, zjawiska, czy doSwiadczenia. To prowadzi do sta-
piania pytan i formutowania zagadnien. 2. Przekonanie, ze
,warto jest i mozna dojs¢ do zrozumienia danej rzeczy. To
»daje bodziec do pracy, podejmowanej z zywem zaintereso-
waniem. 3. Zbieranie z przezy¢, ksigzek i dosSwiadczen po-
»trzebnych wiadomosci i zuzytkowywanie tych wiadomosci
,»,d0 odpowiedzi na dane pytanie".3

1F. E. Heald, The Home Project as a Phase of Vocational Agri-
cultural Education. Str. 9.

1 Op. cit., str. 17.

3 Cytowane w pracy Johna F. Woodhulla, The Aims and

thods of Science Teaching. General Science Ouarterly, Vol. 2, November,
1917. Str. 249-250.
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Pare ustepdéw z prac Johna F. Woodhulla da nam pozna¢
jego poglady na metode projektow w przyrodoznawstwie:

»Zadaniem nauczania przyrody na wszystkich stopniach
»hie jest przedewszystkiem udzielanie wiadomosci z zakresu
»1ego przedmiotu, ale wycwiczenie uczni w metodzie stoso-
wanej przez mistrzow, ktorg jest zawsze metoda projektow.
»Jest to metoda, ktdérg postugujg sie ludzie inteligentni w da-
»Zeniu do swych celéw, zarowno w szkole, jak i poza nig“.t

»~Prawdziwg drogg, prowadzgcg do poznania podstawo-
wych zasad, jest poruszanie tych probleméw, ktére zycie
»nasuwa kazdej jednostce, nie przy pomocy ,przygotowaw-
czego sofizmatu", zwanego metodg naukowsg, ale przez
»»sytuacje rozstajnych drog“. Szkota powinna przygotowy-
wac uczni do samodzielnej pracy przez poruszanie real-
»nych zagadnien, jak to czynili flrchimedes, Galileusz, Davy,
»,Faraday, Pasteur, Tyndall i wszyscy im podobni. Wiek-
szo$¢ z nas, jesSli sie cofnie pamiecig wstecz ku wiasnym
»SWYm przezyciom, przypomni sobie, zeSmy sie nigdy nie
»-mogli naprawde nauczy¢ tych, tak zwanych podstawowych
»Zzasad, dopoki nie nasunety sie nam one jako interpretacja
»pewnych naszych zyciowych probleméw".8

»Wielcy mistrze w dziedzinie przyrodoznawstwa: Gali-
leusz, Faraday, Pasteur, Darwin it. d. w calem swem zy-
ciu i w calej swej pracy dawali przyktady metody pro-
jektow. Czlowiek inteligentny daje jej przyktady w catej
,SWej pracy poza dziedzing nauczania. Uczniowie szkot
»Srednich postugujg sie metodg projektdéw we wszystkich
»samodzielnych robotach, wykonywanych poza obrebem
»Szkoty. Ale kiedy nauczyciel zabiera sie do kierowania
»Zdobywaniem wiedzy, to zaczyna formalizowac, systematy-
zowac, schematyzowaé, odwracajac stale naturalny porzadek
»uczenia sie. Rezultat tego jest taki, ze prawdziwg wiedze

1 Op. cit., str. 249,
2J. F. Woodhuli, Science Teaching bg Projects. School Science
and Mathematics, Vol. 15, 1915. Str. 229.
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»,zdobywa nasza miodziez dzieki réznym czynnikom ze-
wnetrznym".1

Woodhull wykazuje, ze metoda projektow jest ni mniej
ni wiecej tylko metodg uczonego, dostosowang do potrzeb
dzieci. Aby lepiej zrozumie¢ pojecie projektu u Woodhulla,
musimy zatem okresli¢, czem jest wkasciwie naukowa me-
toda przyrodnicza, stosowana przez badaczy. Morris Meister,
profesor Columbia University, podaje nastepujaca analize
pracy przyrodnika, wyjasniajgc lub opisujgc w ten sposob
blizej to pojecie, ktére Woodhull okresla jako ,metode sto-
sowang przez mistrz6w przyrodoznawstwa'":

»1. Uczony badacz rozpoczyna prace w stanie niepew-
nosci".

»2. Pracuje z wytezeniem i entuzjazmem, gdyz niepew-
nos$¢ ta jest rezultatem realnej, dreczacej, zyciowej trud-
nosci".

»3. Skoro trudno$¢ ta zostanie juz Scisle okreSlona,
»woweczas glebokie przejecie sie, jakiego doznaje, prowadzi
,»,00 do rozwigzania jej przy pomocy procesu, ktéry doko-
nywa sie automatycznie, ale moze by¢ opisany jako:

) Proces szybkiego nasuwania sie¢ pomystow, przypu-
szczen, domystdw, hipotez, czy teoryj z niewyraZznem prze-
widywaniem dalszych dowodéw, b) Wyprowadzanie wszel-
kich konsekwencyj z kazdego przypuszczenia, ¢) Planowe,
L,umiejetne dobieranie warunkéw odpowiednio do wymagan
»kazdego przypuszczenia, aby sie przekona¢, co stad wynika,
» wyeliminowa¢ przypuszczenia fatszywe".

»Analiza taka ma wyzszo$¢ nad analizg, wyznaczajgcg
»Scisle okreslone kroki, ze wzgledu na wskazania, jakie stad
»ptyng dla nauczyciela. Cate zycie mozna uwaza¢ za szereg
»zagadnien, czy przeszkdd, szereg zaczynajacy sie od pro-
stych potrzeb dziecinstwa a dochodzacy do potrzeb intelek-
tualnych wyksztatconego cztowieka. Ta linja rozwoju nie da

1J. F. Woodhull, The Teaching of Science. The Macmillan Com-
pany, 1918. Str. 233.
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»Sie skroci¢, gdyz kazdy krok w tym pochodzie jest nie-
»Zbedny dla kroku nastepnego. Zadanie nauczyciela staje
»Sie proste, a zarazem trudne; — proste, poniewaz musi
,,on jedynie rozpocza¢ odpowiedni proces przez pokierowanie
»Sytuacjg w ten sposob, aby potrzeba lub zagadnienie wylto-
nito sie samo przed dzieckiem —reszta, w pewnym przy-
najmniej zakresie, zalezy od zdolnoSci dziecka; odpowiednie
»ocenienie ich i wziecie ich w rachube wymaga wybitnego
»uzdolnienia pedagogicznego”.

~Wielkie zto w dzisiejszym stanie nauczania przyrody
~wyptywa gtéwnie stad, ze nauczyciele tego przedmiotu trzy-
»-maja sie falszywej analizy metody przyrodniczej. Jesli
».chodzi o pedagogiczne zastosowanie, to formalne reguty
»postepowania logicznego Bacona, Milla, czy innych meta-
fizykdw, ujmuja to zagadnienie ze zlej strony. Wedtug mego
»przekonania, dopiero analiza mys$lenia Deweya, ktdrg spro-
bowatem zastosowaé do pracy naukowej przyrodnika, roz-
wigze problem nauczania przyrody".2

Do rozwazan tych odnosi sie takze nastepujacy ustep
z Woodhulla:

»Projekt, czy problem tern r6zni sie od tematu i w tern
»,00 przewyzsza, ze: 1 Projekt bierze poczatek z jakiej$
»Kwestji, a nie z takiego logicznego nastepstwa mysli, jakie
»-mozna znalez¢ w materjale skodyfikowanym. Nauczajac z tak
»Zwanych logicznych" tekstow, usituje sie btednie naktonic¢
»ucznidw, aby przyjmowali tematy za wiasne projekty. Lo-
giczne ufozenie w cato$¢ takiego materjatu, jako funkcja
»Zyciowa, bedzie dopiero ostatecznym rezultatem dtugotrwa-
tego opracowywania projektow. 2. Przeprowadzanie projektu
»Wwymaga czynnego i $wiadomego celu wspétudziatu ucznia.
»Dlatego tez projekt nie nadaje sie tak, jak temat, do dydak-
tycznego formalistycznego traktowania, w ktérem nauczyciel
»przyjmuje na siebie caty trud myslenia, a uczen tylko

1 Morris Meister, The Method of Scienlists. School Science and
Mathematics, Yol. 18, 1918. Str. 743—745.
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»przyswaja sobie podawang wiedze. 3. Projekty tworzg pod-
stawe dla doboru faktéow wedtug wartosci lub znaczenia,
»tematy za$ nie dajg takiej podstawy. 4. Projekt rzadko
»Kiedy konczy sie zupeinag, ostateczng, czyli absolutnie za-
konczong konkluzjg".1

J. N1. Drushel, nauczyciel przyrody w Harris Teachers’
College, St. Louis, Missouri, podaje takag definicje:

»Projekt jest to konkretne zagadnienie, okre$lone dosta-
tecznie dokfadnie i wyraznie, aby uczen, dla ktérego jest
»przeznaczone, moégt je przeprowadzic¢".8

Inng definicje projektu szkolnego sformutowat J. /1. Ran-
dali z Wydziatu Fizyki w Instytucie Pratta, Brooklyn, N. Y .:

»Zagadnienie, ktorego rozwigzanie doprowadza do wytwo-
rzenia jakiego$ przedmiotu, albo zdobycia wiadomosci, o ta-
kiej wartosci dla pracujacego, ze niezbedne dla osiggniecia
»tego celu wysitki nabierajg dla niego sensu™.3

Definicje, zebrane w dziedzinie przyrodoznawstwa, zga-
dzajg sie wszystkie co do tego, ze pojecie projektu miesci
w sobie koniecznie sytuacje problematyczng; Woodhull nie
robi nawet réznicy miedzy projektem a zagadnieniem. Poza
tern tylko Randall i Woodhull kladg nacisk na catkowite
wypetnienie czynno$ci. Randall nie wymaga naturalnego
podtoza dla zagadnienia. Sytuacje nakre$lone przez Manna
i Woodhulla moznaby raczej scharakteryzowac jako zagad-
nienia wielokrotne,4 sytuacje Drushel’a jako zastosowania,
natomiast definicja Randalla obejmuje wiekszo$¢ elementow,
uznanych tutaj za istotne dla projektu, tylko ze nie uwy-
datnia wyraznie naturalnego podtoza dla zagadnienia.

1John F. Woodhull, The Aims and Melhods of Science Teaching.
Str. 2.

2J. N. Drushel. Definicja przestana autorowi w 1918 r.

3J. 4. Randall, Project Teaching. Proceedings of the National Edu-
cational Kssociation, 1915. Str. 1010.

4 Zagadnienia wielokrotne bedg omoéwione w rozdziale nastepnym.
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d) Projekt w nauczaniu zawodowem.

Projekt, stosowany w szkolnictwie przemystowem i zawo-
dowem zdefinjowat C. R. Allen w nastepujacy sposoéb:

»W najprostszem i najogélniejszem znaczeniu, w jakiem
»Stowo to moze by¢ uzyte, projekt jest to zagadnienie, wy-
magajace wypetnienia pewnego zobowigzania przez jaka$
»jednostke lub tez grupe jednostek. Dla dopetnienia czego$
»,Wwymaga ono inteligentnego zastosowania wiadomosci, czy
»Zrecznosci, albo tez obu réwnocze$nie".1

Definicja ta uwzglednia w ogdlny sposob elementy, objete
w proponowanem przez nas okresleniu. Trzeba tu jednakze
zaznaczy¢, ze na pierwszy rzut oka kfadzie ona zbytni akcent
na zastosowywanie wiadomosci i zasad, wiekszy niz na roz-
wijanie ich w miare potrzeb, wyfaniajagcych sie w toku roz-
wiazywania. Gdyby uwydatni¢ nadmiernie ten czynnik, to
dosztoby sie do wyniku, ze definicja projektu Alen’a jest
wiasciwie tylko opisem praktycznego zastosowania. Z innego
jednakze ustepu pracy Jien’a wida¢, ze przez stowo ,,pro-
jekt" rozumie on znacznie wiecej.

»W dziedzinie nauczania zawodowego znaczenie terminu
»»projekt" staje sie jeszcze bardziej specyficzne, gdyz rozu-
mie sie tu, iz samo ,jgdro" projektu lezy w obrebie ,do-
Swiadczen warsztatowych"”. Projekt wytwarza] sie wokoto
»wykonywanej pracy. Kazda robota, wyznaczona chtopcu
W warsztacie, moze by¢ osrodkiem wymagan, ktére go beda
»Zmuszaty do zaznajomienia sie z ,.elementami”, reprezen-
»tujgcemi caty program danej dziedziny".

»Jesli, zamiast kaza¢ mu wykonywa¢ prace, jako pro-
»blem czysto produkcyjny, kazemy mu zbadaé, dlaczego
»uzyt przy tej pracy wiasnie tego, a nie innego rodzaju
»Stali, to bedzie to lekcja o materjatach. JesSli mu kazemy

1C. R. Allen, The Project Method and the Combination ofthe Project

Method with the Phase System of Grading and Promoting. Massachusetts
Board of Education, Bulletin 75. Str. 46.
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»cyfrowo wyrazi¢ szybkos$¢ obrabiarki, bedzie to zagadnie-
»,hie matematyczne. Je$li mu kazemy zbada¢, w jaki sposob
»przenosi sie sita z walu transmisyjnego na 0$ obrabiarki,
»bedzie to zagadnienie z mechaniki lub z przyrodoznawstwa.
,Jesli go zapytamy, czy przed wynalezieniem maszyny mozna
»byto wykona¢ dang prace na warsztacie recznym przy po-
»mocy pilnika czy pity, albo czy mozna bylo wykonaé ja
,wogole, bedzie to lekcja z historji danego rekodzieta. Jesli
»mu kazemy obliczy¢ wkiad kapitatu, bedziemy mieli pro-
»blem z arytmetyki stosowanej. Je$li mu kazemy wykonac
»obliczenie czasu pracy albo zrobi¢ zamdwienie materjatow,
»dajemy mu lekcje zarzadzania warsztatem. Mozna tak ob-
mys$li¢ wymagania stawiane kazdemu poszczegélnemu ucz-
niowi, w zwiazku z kazdg robotg warsztatowa, aby pewne
»hiewielkie czesci niektorych lub wszystkich przedmiotdw,
»Ktore majg wejs¢ w sktad jego wyksztatcenia, wigzaty sie
.W jego Swiadomosci z ta poszczeg6lng robotg i aby te
»wszystkie konieczne czesci wszystkich lub tez niektérych
»,Z tych pomocniczych czy wiasciwych rekodzielniczych
»przedmiotéw nasuwaty sie jego uwadze w czasie, gdy s3
»potrzebne bezposrednio dla danej pracy. Jesli to wszystko
»jest spetnione, méwimy woweczas, ze chlopiec pracuje nad
»projektem, a takg metode nauczania nazywamy metodg
»projektow".

»Azeby projekty mogly stuzy¢ dla celu progresywnego
»Ksztatcenia, muszg by¢ tak utozone, aby przedstawiaty co-
»raz to nowe trudnosci i dawaty sposobno$é do wykonywa-
nia coraz to nowych dziatan. Jesli, naprzyktad, omdéwiony
»dopiero co ,projekt z obrabiarka” nie zmusza juz chiopca
,»,d0 nabywania nowych wiadomosci, je$li umie on juz ob-
chodzi¢ sie z dang maszyng i potrafi poprawnie roz-
wigza¢ pomocnicze zagadnienia, zawarte w tym projek-
cie, to bedziemy mieli wprawdzie projekt, ale nie taki pro-
jekt, ktéryby dawat pole do zdobywania nowych wiado-
mosci”.

Metoda projektéw w nauczaniu.
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»Projekt stosowany poprostu jako $rodek do wycwicze-
nia ucznia w dobieraniu i zastosowywaniu do wymagan
,p0szczegolnej roboty jedynie tego, czego sie juz byt nau-
»Czyt, jest wprawdzie Srodkiem wartoSciowym, nie jest jed-
nakze typem projektu rozwazanym tutaj, nie wymaga bo-
»wiem od ucznia inteligentnego zorjentowania sie co do za-
»Kresu wiadomosci, jakie trzeba zdoby¢ dla przeprowadze-
nia danego projektu, i nastepnie zdobywania tych wiado-
mosci, jako warunku catkowitego wypetnienia zamierzonych
,dziatan".2

Z powyzszych cytatow wida¢ jasno, ze JlMen kiadzie
silny nacisk na pierwszenstwo zagadnienia przed poznawa-
niem zasad. Mowi tez dalej:

,0O ile sie jednak pragnie zastosowac projekt dla udzie-
lania nowych wiadomosci, to oczywiscie musi sie go tak
»,obmysli¢, aby uczeh nabywat te wiadomosci wiasnie wow-
»czas, gdy bedzie ich potrzebowat dla przeprowadzenia da-
nego projektu™.*

Definicja, podana przez /lMena, jest ogromnie obszerna,
obejmuje bowiem zaréwno projekt, stuzacy do nabywania
wiedzy, jak i taki, ktérego zadaniem jest powtarzanie zdo-
bytych juz wiadomosci.

e) Projekt w nauczaniu jezyka angielskiego.

Zastosowanie idei projektu w innych dziedzinach nau-
czania szybko zdobywa sobie uznanie. J. F. Hosic zastoso-
wat go w nauczaniu literatury i kompozycji angielskiej. Oto
podana przez niego szczegdtowa charakterystyka projektu:

»Przez projekt rozumiem pewng kompletng jednostke do-
Swiadczenia. Zasadniczemi sktadnikami kazdego dos$wiad-
czenia sg, w najprostszej formie, jaka$ sytuacja i reakcja
»Na nia. To jednakze nie stanowi jeszcze dokladnego opisu
»1ego typu doswiadczenia, ktére zwiemy kompletnem. Taka

1C. R dllen, op. cit.
* Op. cit.
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»~jednostka obejmuje nastepujgce momenty: sytuacje, pro-
»blem, zamierzenie, plan, krytyczng ocene planu, wykona-
cie, osadzenie rezultatow, ocene. Nie jest to, naturalnie, chro-
»hologiczny porzadek tych czynnikéw, poniewaz odczucie
»oceny moze wyptywac juz z przewidywania wyniku, a z dru-
»giej zndw strony zamiar trwa niezmiennie, plan za$ zmie-
cia sie do samego konca. Biorgc rzecz od strony negatyw-
»nej, projektu nie nalezy mieszaé z czystem zagadnieniem,
»Z Mmotywacja, z przygodnem uczeniem sie, z korelacja,
»Z czynno$cig samodzielng, czy z ideg ogblnej metody, ja-
»Kiej przyktadem sg herbartowskie ,,stopnie formalne", ftzeby
»Zrozumieé, czem jest metoda projektéw, nalezy jedynie
~Wejs¢ w zycie i zastanowi¢ sie nad pierwszym lepszym
»wypadkiem $wiadomie celowego postepowania. Byé moze
»zatem, ze do pierwotnej definicji projektu nalezatoby dodac
»jeszcze stowa ,Swiadomie celowy" 1— catkowita jednostka
»Swiadomie celowego doswiadczenia. Bedzie to odrézniato
».metode projektow od zwyklych nawykowych reakcyj, po-
»niewaz charakterystyczne dla niej jest myslenie, planowa-
»hie, krytykowanie i t. d. Moge doda¢, ze rezultaty, jakie
»daje projekt, objawiajg sie we wzroscie inicjatywy, zdol-
»,nosci myslenia, wartosciowania i oceny oraz w zdolnosci
»Skupiania sie i umiejetnoSci organizowania, przynajmniej
W zakresie tych spraw, ktore obejmuje dane doswiadczenie.
»,0 ile tamte rezultaty sg ogdlne, to ten ostatni zaleze¢ be-
»0zie od dziatania praw, ktore okreslajg warunki przenosze-
nia sie wynikow ¢wiczenia".*

Charakterystyka ta podkre$la rozumowanie w przeciw-
stawieniu do zapamietywania wiadomosci, gdyz w jednostce
nauczania widzi sytuacje, zamierzenie, plan, krytyczna ocene
planu, wykonanie go, osgdzenie rezultatow i ocene. W trak-
cie przeprowadzania tej jednostki muszg powstawaé nowe

1 ,,Purposeful*, purpose — zamiar. (Przt/p. wyd.).
2J. F. Hosic. Poglad wyrazony w liscie z dnia 20 marca 1918 r. do
autora tej ksigzki.
6*
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sytuacje, ktére bedg wymagaty rozumowania. Skoro ta jed-
nostka doswiadczenia wymaga wykonania, to tem samem
ma na wzgledzie catkowite wypetnienie czynnosci. W innem
sformutowaniu swego pogladu twierdzi autor, ze ,projekt
jest organizowaniem zycia szkolnego zgodnie z zyciem, pro-
wadzonem w domu i w spoleczenstwiel zatem przyjmuje
takze postulat naturalnego podioza dla zagadnien. Poréwnu-
jac projekt do planowej czynnosci dokonywanej w zyciu,
zdaje sie uznawac pierwszenstwo zagadnienia przed pozna-
waniem zasad, chociaz w kwestji tej nie wypowiada sie wy-
raznie.

f) Zastosowanie projektu w nauczaniu elementarnem.

Sprawa przystosowania i wprowadzenia projektu do szkoty
poczatkowej staje sie przedmiotem coraz powazniejszych roz-
wazan. Wiadze szkolne, instruktorzy i nauczyciele czynig
usitowania w celu takiego utozenia programu nauki, azeby
uczniowie w szkole prowadzili w dalszym ciggu swoje nor-
malne czynnos$ci. ldea projektu, pojetego w ten sposob, ja-
kesmy go zdefinjowali i objasnili tutaj, zdaje sie wiasnie od-
powiadac tej potrzebie.

Jedng z najbardziej treSciwych i interesujacych ksigzek,
wskazujacych sposéb stosowania projektu w szkole elemen-
tarnej, jest praca Miss Krackowizer.1 Celem tej ksigzki jest,
jak méwi autorka:

»~Przetamanie sztucznej przegrody pomiedzy ochronka,
»a pierwszym oddziatem; usuniecie w znacznej czesci forma-
Hlistyki i mechanizacji w pierwszych oddziatach; spra-
wienie, azeby dziecko prowadzito w dalszym ciagu, w spo-
»,S0b mozliwie jak najbardziej normalny, te czynnosci zy-
»clowe, Kktéremi sie zajmuje poza szkolg; zrobienie tego
W spos6b sprzyjajacy jak najlepiej przystosowaniu sie jego
»,d0 nowych czynnos$ci, w ktérych bierze udziat; rozwijanie

1 NNHce M. Krackowizer, Projects in the Primary Grades. J. B.

Lippincott, Philadephia, 1919.
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»inteligencji dziecka i rozbudzanie w niem coraz wiekszej
»aktywnosci w odpowiadaniu na pobudki otoczenia™.1

»,Kazda ze Swiadomoscig celu wykonywana czynno$¢ (pur-
»poseful activity), przedsiewzieta dla uzyskania pewnego wy-
»Niku i doprowadzona pomysinie do tego wyniku, staje sie
»projektem™.

Definicja ta uwzglednia catkowite wypetnienie czynnosci.
W rzeczy samej, czynno$¢ catkowita jest istotnym elemen-
tem tej definicji. Aczkolwiek naturalne poditoze nie jest wy-
raznie wspomniane w definicji, to jednak przykiady i opisy,
jakie podaje autorka, nie pozostawiajg watpliwosci co do
tego, ze naturalno$¢ podtoza jest w jej definicji czynnikiem
istotnym. Swiadcza o tem nastepujace cytaty:

»Na diugo przedtem, zanim dziecko wstgpi do szkoty,
»W skiad jego zycia codziennego wchodzg wszelkiego ro-
»,dzaju projekty, obejmujace zabawy, doswiadczenia spo-
teczne i przyrodnicze, czynno$ci konstrukcyjne i t. d.;
,W czasie pobytu dziecka w szkole powinny one réwniez
»,wchodzi¢ w sktad powszednich czynnosci jego w normal-
nych warunkach".*

»,Chodzi tu tylko o to, by wytworzy¢ jednolite zycie
W szkole, w ktorem kazda czynno$¢ ma mie¢ nalezne so-
»bie miejsce, z tem, ze akcenty ktadzione na r6zne elementy
»bedg sie zmienialy stosownie do potrzeby w danej chwili.
»,DoSwiadczenia spoteczne i przyrodnicze, zabawa, czynno-
§ci konstrukcyjne, literatura, czytanie, pisanie it. d. musza
»,wchodzi¢ w sktad programu kazdego dnia, tygodnia i mie-
nigca. Zadaniem nauczyciela jest tak dobra¢ i przystoso-
wac warunki, aby te skiadniki zaje¢ odpowiednio sie row-
nowazyty i wskutek tego wzajemnie sie wspomagaty. To
»Znaczy, ze warunki, z ktoremi sie dzieci stykajg, powinny
»,byC¢ jak najbardziej naturalne, zeby je dzieci traktowaty ra-
»Czej jako zycie samo, ktdre majg przezy¢, niz jako zada-

1 Op. cii., str. 7.

> Op. cii., str. 9.
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»hia, ktore musze wykonaé, poniewaz zostaty im arbitralnie
,harzucone".1

Miss Krackowizer ma na wzgledzie nietylko sarne czyn-
nos¢ jako take, ale czynno$¢ wynikajece z pewnego zagad-
nienia:

~Wszystkie... projekty zawieraje typ zagadnienia otyte,
»2e nie se jedynie nieSwiadomemi reakcjami. Proces prze-
prowadzania projektéw... obejmuje myslenie, przypuszcze-
nia i rézne czynnosci zaréwno odrzucone, jak i te, ktdre
»Zostaje wkoncu wybrane jako odpowiednie dla danego
»zadania".2

Nauczyciel, ktory ma zamiar postugiwac sie projektem,
jako metodg nauczania i jako metodg uktadania programu
nauki, uzna wskazéwki Miss Krackowizer za bardzo pozy-
teczne dla siebie. Dopomoze mu to do zrozumienia i zinter-
pretowania idei projektu oraz zastosowania jego zasad do co-
dziennej praktyki szkolnej,

»jezeli poszuka przyktadéw odnoszacych sie do ,,Swiado-
»-mie celowej czynno$ci" dzieci i sprzyjajagcych im momen-
tow wsrod réznych elementow szkolnego programu nauki.
,» Takiemi momentami beda: hodowanie zwierzat, ktére taczy
»W sobie prace i zabawe; dramatyzacja arcydziet literatury,
»,Zabawy odtworcze, wigzace sie z doSwiadczeniem spotecz-
»nem i przyrodniczem, czynnos$ci konstrukcyjne, wykony-
wane dla zaspokojenia pewnych potrzeb spotecznych; czyta-
»hie, pisanie i rachowanie, wykonywane jako rezultat zycia
W spoteczenstwie".3

V. Streszczenie.

Rozdziat ten wykazat, ze typy nauczania, zanalizowane
i rozwazone w rozdziatach 1 i Il, o ile je bra¢ bez zmiany
znaczenia, nie obejmuja sytuacyj, objetych mianem projektow.
1 Op.cit., str.8—10.

3 Op.cit., str.17.
3 Op.cit., str. 11
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Terminu ,,projekt" uzyt po raz pierwszy Departament
Rolnictwa Stanéw Zjednoczonych w znaczeniu planu nakre-
$lonego dla przeprowadzenia jakiej$ pracy zbiorowej. Nazwe
»projekt domowy" wprowadzit w zycie w r. 1908 Stimson
i kilku innych autorow, w zwigzku z nauczaniem rolnictwa
w szkotach $rednich (secondary).

Podana przez nas definicja projektu brzmi, jak na-
stepuje:

Projekt jest to czynno$é, majaca zrédto w jakiems :za-
gadnieniu, wypetniana catkowicie, a przeprowadzana na swo-
jem naturatnem podiozu.

Definicja ta mowi o catkowitem wypetnieniu czynnosci,
w przeciwstawieniu do biernego pochfaniania wiadomosci,
oraz 0 sytuacji problematycznej, wymagajgcej bardziej ro-
zumowania, niz zapamietywania tylko wiadomosci. Przez
podkreslenie tej problematycznosci definicja nasza daje pierw-
szenstwo zagadnieniu przed poznawaniem zasad, a przytem
wymaga naturalnego podtoza dla zagadnien, w przeciwsta-
wieniu do podfoza sztucznego.

Zanalizowanie definicyj projektéw, podanych przez nau-
czycieli og6lnej teorji pedagogicznej, agronomji, przyrody,
szkot zawodowych, jezyka angielskiego oraz szkot poczat-
kowych wykazato znaczne.réznice w ich pojmowaniu. Wiek-
szo$¢ definicyj zwraca uwage na czynno$¢, wynikajacg z za-
gadnienia, a niewiele z nich mowi o catkowitem jej wypet-
nianiu. Jakkolwiek naturalne podtoze dla zagadnien jest naj-
czesciej w definicji implicite zawarte, to jednak rzadko bywa
specjalnie wspominane lub omawiane.

Aby rozstrzygna¢, czy podtoze jest naturalne, czy sztuczne,
nalezy odpowiedzie¢ na pytanie: Czy zagadnienie, ktdére ma
by¢ rozwiazane, wskutek tej okolicznosci, ze podejmowane
jest w szkole, r6zni sie od zagadnien, napotykanych poza
szkotg, w zyciu? Innemi stowy, czy zagadnienie zadawane
do rozwigzania w szkole rozni sie zasadniczo od proble-
moéw rozwigzywanych w zyciu pozaszkolnem? Je$li rozwiga-
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zywanie zagadnienia dokonywa si¢ w ten sam sposob w szkole,
jak i poza nig, wowczas zagadnienie ma ,,podtoze naturalne",
mimo to, ze jest rozwigzywane w szkole.

Wprowadzenie wymagania naturalnego poditoza w nau-
czaniu jest cechg znamienng metody projektdw. Bez natu-
ralnego podtoza niema projektu.

Zw. M.

Ognisko gra,. 2.mu*»

pow, O hOtrr>-(«*>.

lin.__ 19..
Lecgel'n

Rozdziat IV.
Zagadnienia a projekty.

I. Potrzeba odréznienia projektow od zagadnien.

Krytyczny przeglad literatury dotyczacej metody pro-
jektow, zwiaszcza stosowanej w nauczaniu rzemiost i nauk
przyrodniczych, wykazuje, ze miedzy metodg projektow,
a metoda zagadnien niema dotychczas w pedagogice wyraznie
przeprowadzonej granicy. Naprzyktad, Woodhull w jednym
z ostatnich artykutbw o metodach nauczania przyrody nie
robi wcale tego rozrdznienia i moznaby nawet stusznie powie-
dzie¢, ze uzywa tych dwdch wyrazéw, jako synonimow,
gdyz poréwnywajac projekt lub zagadnienie z tematem po-
stuguje sie naprzemian obu terminami. W tymze samym
artykule mowi:

~Szkoty potrzebowatyby obecnie duzego zbioru przykta-
dowych projektéw lub zagadnien, ktére moglyby stuzy¢ do
»tego celu, aby pokaza¢ nauczycielstwu w danym okregu,
»jak ma obmysla¢ i zastosowywac projekty, dostosowane
,do réznych pozioméw wieku, a dawane uczniom do prze-
prowadzenia na gruncie ich wiasnego otoczenia".1

W dalszym ciggu swego rozwazania cytuje Woodhull
charakterystyke projektu, podang przez C. R. Manna, a ktora,
jak stwierdziliSmy juz poprzednio, nalezy uwazaé raczej za
charakterystyke zagadnienia wielokrotnego.

Niektorzy pisarze majg takze sktonno$¢ do uzywania wy-
razenia, ktére pozwala unikng¢ jasnego i wyraznego roz-
dziatlu miedzy terminami ,projekt" a ,zagadnienie". Wyra-

1John F. Woodhull, The Aims and Methods of Science Teaching.
General Science Quarterly, Yol. 2, November, 1917. Str. 250.
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zeniem tern jest termin ,zagadnieniowo-projektowa metoda
nauczania®.

Hosic uzywa tego wyrazenia ,zagadnienie-projekt® dla
okre$lenia pewnych sytuacyj dydaktycznych, ktére dla autora
niniejszej ksigzki stanowityby projekty. Hosic uznawatby
stowo ,,projekt® za odpowiednie, gdyby nie faczyto sie ono
tak Scisle z pewnym rodzajem zaje¢ warsztatowych i labo-
ratoryjnych. Stowo ,,zagadnienie® jest znowu, wedtug jego
zdania, nieodpowiednie, gdyz nasuwa na my$l procesy czy-
sto intelektualne. Nazwa ,,zagadnienie-projekt® wydaje mu
sie bardziej odpowiednia, gdyz ten ztozony termin akcen-
tuje zarowno myslenie, jak i dziatanie, a zarazem wskazuje
na pewien objektywny rezultat.

Piszacy te stowa godzi sie z tym autorem w jego usito-
waniu wigczenia do pojecia ,,projektu® takze idei zagadnie-
nia. Stato sie jednak niedobrze, ze Hosic uzyt w tym celu
wyrazenia ,zagadnienie-projekt®, ze wzgledu na powszechne
mieszanie znaczen tych dwdch wyrazéw. Hosic nie miesza
ich wcale, ani tez nie uzywa tych dwéch stéw, jako syno-
niméw. Sytuacje dydaktyczng, ktérg on oznacza mianem
»Zagadnienia-projektu®, autor tej ksigzki okresla jako pro-
jekt. Spos6b, w jaki Hosic stosuje termin ,zagadnienie®,
jest identyczny ze sposobem stosowania go przez autora,
0 czem bedzie mowa pézniej.

W niedawnym artykule o metodzie zagadnien i projek-
tow H. G. Luli nie czyni usitowan, aby jasno przeprowa-
dzi¢ granice miedzy temi dwoma terminami. Wspomina
jednak, ze Kilpatrick ,utrzymuje, iz metoda zagadnien jest
szczegblnym przypadkiem metody projektéw w nauczaniu®.
Nastepujacy ustep, wyjety z pracy Lulla, wskazuje, ze
uznaje on pewng roznice w znaczeniu tych dwaoch terminéw

,Gdy sie ma przed sobg zagadnienie, nasuwajg sie roz-
»maite mozliwe odpowiedzi na pytanie, czy nalezy wybrac
»ten czy ow Srodek, aby wybrnagé z jakiej$ trudnos$ci albo
,0siggnac jakis okreslony cel. Moze sie tez zdarzy¢, ze i wy-
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»,bor celu nie jest zdecydowany. W obu wypadkach po-
wstajg dreczace niepewno$ci i zanim mozna spokojnie na
,C0$ sie zdecydowad, trzeba jeszcze przeprowadzi¢ dalsze
»badania. Wkoncu, przynajmniej na probe, zostaje wybrana
»pewna linja postepowania, czy tez pewien cel dziatania
o dana praca dokonuje sie na podstawie tego prébnego
»~wyboru dopdty, dopoki sie nie okaze, ze skierowala sie
.na zlg droge. To tez zagadnienie jest gtownie sprawg
»wyjasniania lub interpretowania, gdy tymczasem projekt
»jest gtdwnie sprawg planowania jakiego$ dziatania i wyko-
nywania go®.1

Poniewaz réznica miedzy projektem a zagadnieniem nie
zarysowuje sie dos¢ ostro, jak sie zdaje, w pracach pew-
nych czotowych rzecznikéw i znawcdéw metody projektow,
przeto zachodzi konieczno$é, dla wiekszej jasnosci, przed-
stawi¢ definicje, ktoére umozliwig nam rozrdznienie tych
dwoch terminow.

Il. Definicja zagadnienia i projektu.

Definicja zagadnienia podana przez Johna Dewey’a jest
zupetnie trafna:

»,Kazda Swiadomie przezywana sytuacja, mieszczgca w so-
»,bie moment zastanowienia, ukazuje jaka$ roznice miedzy
»-pewnemi danemi warunkami, a czem$, co nalezy z niemi
»Zrobi¢, pewnag mozliwo$¢ zmiany. Ten kontrast, a zarazem
»,Zwigzek warunkéw istniejagcych z mozliwemi nadaje cha-
rakter pewnej problematycznosci i niepewnosci tym sytu-
acjom, ktore pobudzajg do myslenia. Zawierajg one w so-
»bie zawsze element niepokoju, trudnosci, niepewnosci,
.Ktory moze by¢ staby, ale moze tez by¢ i bardzo silny.
»Potrzeba wyjasnienia watpliwosci, rozstrzygniecia dwuznacz-
nosci, pokonania przeszkdd, zasypania przepasci miedzy

1Herbert G. Luli, Project-Problem Instruction. School and Home
Education, Vol. 38. 1918. Str. 79.
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»ern, co jest, a tern, co by¢ moze po przeksztatceniu przez
»nas, jest zagadnieniem w zarodku™.1

Definicje projektu, ktérg autor tej ksigzki podat i omowit
na stronach 46—56, nalezy rozpatrzy¢ tu po raz drugi ze
wzgledu na zwigzek jego z zagadnieniem. Projekt, jak po-
wiedzieliSmy, jest to czynno$¢ wynikajaca z pewnego za-
gadnienia, a wypetniana catkowicie i to na swojem natural-
nem podiozu.

Termin ,zagadnienie” jest w znacznym stopniu ,inte-
lektualistyczny co do swego znaczenia" i gdyby sie go sto-
sowato wytgcznie, musiatby on ,,nadmiernie akcentowac inte-
lektualistyczng strone pracy szkolnej".2Z Natomiast projekt
kfadzie nacisk nietylko na problematyczno$¢ sytuacji, ale
takze na czynno$¢ i na mozliwo$¢ przeprowadzenia jej cat-
kowicie. Projekt wymaga naturalnego podioza dla danej
jednostki nauczania. Bez naturalnego podtoza niema pro-
jektu. Podtoze zagadnienia moze by¢ sztuczne, to jest, nie
musi koniecznie odpowiada¢ sytuacji, spotykanej w zyciu.
Projekt jest normalng sytuacjg zyciowa, albo zagadnieniem
na jego naturalnem podtozu.

Powyzszy poglad wypowiada Kilpatrick w nastepujagcym
ustepie:

»Jest rzecza oczywista, ze kazde zagadnienie, ktérem za-
mierzamy sie zajmowac, w tern znaczeniu, ze chcemy dojsé
,»,d0 jego rozwigzania, jest juz ex vi termini projektem. W tern
»Znaczeniu kazde realne zagadnienie jest projektem, ale nie
»kazdy projekt jest zagadnieniem; metoda zagadnien staje
,»,Sie wobec tego specjalnym —a bezwatpienia najdonioslej-
szym — rodzajem projektu".s

Ten sam poglad na projekt i zagadnienie podziela Miss
Krackowizer:

1John Dewey, Problem, Monroe, Cyclopedia ot Education.

2W. H. Kilpatrick, How Schall We View Method? (Rozprawa nie-
ogtoszona drukiem).

3W. H. Kilpatrick, op. cif.
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.Zycie dzieci jest ogromnie czynne. Przeprowadzajg one
»ustawicznie wilasne swoje projekty i rozwigzujg wilasne za-
gadnienia. Zyjac, ucza sie mysle¢, gdyz czynno$¢ ich jest
»hajczesciej wykonywaniem jakiego$ okre$lonego zamierze-
nia, zeby za$ ten cel osiggngé, muszg wazyC i oceniac,
»dobierajac idee i szczeg6ty materjatu, aby wybra¢ z po-
miedzy nich te, ktére sg najodpowiedniejsze dla wykona-
nia zamiaru; ucza sie mysle¢, gdyz w przeprowadzaniu
»Swych zamiaréw napotykajg trudnosci, ktére muszg poko-
naé, aby osiggna¢ upragniony cel".

»Skoro zatem jest to zwykia metoda postepowania kaz-
»dego normalnego dziecka, czy tez kazdego normalnego
»~Cztowieka, gdy nie jest niczem skrepowany, to szkota po-
»winna ja przyja¢. W takim razie zadaniem szkoty stanie
,»Sie wywolywanie u dzieci ,,czynnosci $wiadomie celowej".
»,Zadaniem za$ nauczyciela bedzie skierowywanie ich ku
Hakim .czynno$ciom o uswiadomionym celu"”, ktére beda
.dawaty najwieksza korzy$é, a zarazem bedg im najbar-
dziej dostepne™.1

Miss Krackowizer podata nastepujgca definicje projektu:
»,Kazda ,,czynno$¢ o uswiadomionym celu", rozwazona i do-
prowadzona do pomyslnego wyniku, staje sie projektem".
Zagadnienie za$ okre$la ona jako sytuacje, ktéra wymaga
,dokonania wyboru".

Piszacy te stowa uzywa wyrazenia ,naturalne podioza
dla zagadnienia™ w tern samem znaczeniu, w jakiem Kil-
patrick uzywa okreSlenia ,realne zagadnienie". Definicja
projektu, podana przez autora tej ksigzki, obejmuje zagad-
nienie dzieki temu, ze méwi o ,czynnosci majacej zrddio
w jakiem$ zagadnieniu". Jasnem jest tedy, ze projekt musi
zawieraC jakie$ zagadnienie.

Pozorna trudno$é wyznaczenia zakreséw projektu i zagad-
nienia jest rzeczg zrozumiatg, skoro sie zwazy, ze termin

1AHce M. Krackowizer, op. cii., str. 15—16.
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0 mniejszym zakresie, io jest ,,zagadnienie", pokrywa znaczng
cze$¢ zakresu, objetego przez rozleglejszy termin, to jest
»projekt". Zagadnienie nie wymaga naturalnego podtoza sy-
tuacji dydaktycznej, natomiast projekt czyni to zawsze.
Azeby silniej zaznaczy¢ roznice, mozemy powiedzie¢, ze
projekt rdzni sie od zagadnienia tern, iz obejmuje on czyn-
nos¢, wykonywang na jej naturalnem podtozu. Termin pro-
jekt miesci w sobie pojecie dziatania, zagadnienie za$ na-
suwa przedewszystkiem na mysl proces intelektualny.

Réznice miedzy zagadnieniami a projektami dobrze scha-
rakteryzowata Miss Krackowizer:

»W procesie przeprowadzania projektow i zagadnien
»mieszczg sie mysli, przypuszczenia i czynnosci, zaréwno
»odrzucone, jak i te, ktdre wkoncu zostaty wybrane i uznane
»Za odpowiednie. JesSli niema Zzadnych krokéw w kierunku
»urzeczywistnienia jakiego$ okreslonego celu, to zagadnienie
Lumystowe moze pozosta¢ w umysle dziecka, ale nie bedzie
».mialo wowczas zadnego rozwigzania i nie bedzie w tern
»Zadnego projektu”.1

I1l. Typy zagadnieh i projektéw.
a) Projekt i zagadnienie oparte na pracy recznej.

Nalezy jednak pamieta¢, ze zagadnienie nie ogranicza sie
koniecznie do procesu intelektualnego. Zupeklnie jest moz-
liwe spotka¢ sie z zagadnieniami, wymagajacemi zrecznosci
rak, a nawet pracy fizycznej, ktdrych mimo to nie nalezy
uwazac¢ za projekty. Objasni to nastepujacy przykitad. Oma-
wiajagc na lekcji chemji proszki do pieczywa, nauczyciel
polecit uczniom zbada¢ ilo$¢ dwutlenku wegla, wytwarza-
nego przy réwnych ilosciach roznych gatunkéw proszkéw.
Lekcja okazata sie interesujgca, a rezultaty jej byty prawdo-
podobnie lepsze od wynikow przecietnego eksperymentu

1 Op. cii., str. 16—17.
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laboratoryjnego. Uczniowie rozwigzali swoje zagadnienia,
a pézniej kupowali sobie r6zne gatunki proszkéw, aby raz
jeszcze powtdrzyé doswiadczenie. Aczkolwiek ¢Ewiczenie to
mogto byto mie¢ jak najlepsze rezultaty, bylo ono jednak
jedynie zagadnieniem (moglibySmy je stusznie nazwaé za-
gadnieniem, opartem na pracy recznej), a nie projektem,
poniewaz podioze jego bylo sztuczne.

Jeden z chtopcéw jednakze poddat mysl, ze mogtoby by¢
rzecza interesujacg przekona¢ sie, ktére gatunki proszkow
sg najoszczedniejsze w uzyciu. Woweczas kilkoro chiopcow
i dziewczat zbadato te rodzaje proszku do pieczywa, ktorych
uzywano u nich w domu, otrzymane zas rezultaty poréwnali
z wynikami, uzyskanemi w do$wiadczeniu. Nastepnie powia-
domili swe matki o wydajnosci réznych gatunkéw proszkow
i byty wypadki, ze matki zmieniaty stosowany dotad proszek.
To ostatnie ¢wiczenie jest projektem, poniewaz powstato na
podiozu naturalnem, a mianowicie, wyrosto z checi dania
dobrej rady, czy pomocy matce, czynno$¢ za$ przeprowa-
dzono catkowicie i to na jego naturalnem podtozu. Cwiczenie
takie mozemy nazwac projektem, opartym na pracy recznej.

Projekty, oparte na pracy recznej sg pospolite w dzie-
dzinie przyrodoznawstwa, rolnictwa, gospodarstwa domowego
i rob6t recznych.

b) Zagadnienie intelektualne i projekt intelektualny.

Nie jest rzeczg konieczna, aby projekt opierat sie na
czynnosci fizycznej, to jest na czynnosci recznej. Wprawdzie
istotnie czynno$¢ fizyczng uwaza sie zwykle za czes$¢ skia-
dowg projektu, ale i praca umystowa moze stanowié ,,czyn-
nos¢". Prowadzac kurs ,Historji Zachodniej Europy", nau-
czyciel poddat uczniom jako temat przesledzenie wydarzen
Wielkiej Wojny. Jeden z uczniéw zauwazyt w ciggu swojej
lektury czeste wzmianki o projektach przywrdcenia niepod-
legtosci Polski. ,,Dlaczego ten wiasnie kraj ma uzyska¢ wol-
nosS¢ i niezalezno$¢?" — zapytat nauczyciela. Nauczyciel
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odpowiedziat, ze bytoby to dla niego doskonate zagadnienie
do rozwigzania. Wowczas chiopiec zajat sie specjalnie litera-
tura, odnoszacg sie do tej sprawy i po pewnym czasie mogt
juz da¢ doktadne przedstawienie trzech rozbiorow Polski.

Zagadnienie to powstato na swojem naturalnem podtozu —
sytuacja nie réznita sie zasadniczo od sytuacji zyciowej,
mimo ze rozwigzywana byfa na gruncie szkolnym; byita to
czynnos$¢, majaca zroédto w pewnem zagadnieniu, a przepro-
wadzona catkowicie i to na swojem naturalnem podiozu.
Taka czynno$¢ mozemy nazwa projektem intelektualnym.

c) Przykiady.

WspomnieliSmy o czterech typach zagadnien i projektow:
0 zagadnieniu opartem na pracy recznej, zagadnieniu inte-
lektualnem, projekcie opartym na pracy recznej i o projekcie
intelektualnym. Aby pokazaé jasno roznice, zachodzace mie-
dzy temi typami, zilustrujemy je wszystkie przyktadami
zaczerpnietemi z jednej i tej samej dziedziny nauki.

Tre$¢ tych przyktadow moze sie tgczy¢ np. z zapozna-
waniem sie z dzwonkiem elektrycznym. Jezeli temat ujmie sie
w ten sposéb, ze wyznaczy sie odpowiedni ustep w ksigzce
1 zazgda sie od ucznia, aby opanowat wyznaczong lekcje,
bez uwzglednienia naturalno$ci podioza zagadnienia, bedzie
to zagadnienie intelektualne. Jezeli bedzie sie od ucznia wy-
magato przeprowadzenia dos$wiadczen wedtug wskazowek,
zawartych w podreczniku fizyki i nawet zazada sie od niego
wykonania pewnej roboty konstrukcyjnej, to ¢wiczenie takie
mozna bedzie okre$li¢ jako zagadnienie oparte na pracy
recznej. Sa to ,zagadnienia", gdyz powstajg tu trudnosci
i zostajg rozwigzane. Nie sg to ,projekty", poniewaz brak
w nich ,,naturalnego podtoza”.

Chiopiec jednak moze sie zainteresowa¢ dzwonkami elek-
trycznemi, sygnatami alarmowemi i tym podobnemi przyrza-
dami, i wzigwszy sie powaznie do rzeczy, zacza¢ wiele czytac,
aby sie szczegétowo zapozna¢ z mechanizmem dzwonka.

Typy zagadnien i projektow . 97

Moze to czyni¢ w ten sam sposéb i w tym samym celu,
w jakim czynitby to kto$, rozwazajacy takie zagadnienie
poza szkota. Nauczyciel moze przygotowaé teren dla tego
rodzaju planowych czynnosci. Takie postepowanie bedzie
przyktadem projektu intelektualnego. Jezeli ¢éwiczenie to po-
prowadzone zostanie dalej, az do zainstalowania systemu
dzwonkéw, czy sygnatéw alarmowych, dajmy na to, we
wiasnem mieszkaniu, to cata czynnos¢ bedzie przedstawiata
projekt oparty na pracy recznej. Sg to projekty, poniewaz
powstajg tu trudnosci i zostajg rozwigzane na podtozu natu-
ralnem, czyli ze sytuacja nie rozni sie zasadniczo od ,,sy-
tuacji zyciowej".

Miss Krackowizer rozréznia te dwa typy projektéw w na-
stepujgcym ustepie:

»Istniejg rozne typy projektow. Jeden z tych typow obej-
»muje tylko procesy umystowe, bez czynnosci rak i bez ko-
niecznos$ci wyrazania si¢ nazewnatrz; jest to typ zagadnie-
L,hiowy. Rozumie sig, ze typ ten moze wprawdzie istnie¢
W zasadzie, ale nie istnieje zapewne istotnie w Swiecie dzie-
ciecym. Z drugiej strony wszystkie inne typy projektow
»maja w sobie co$ z tego typu zagadnieniowego o tyle, ze
»hie sg jedynie nieSwiadomemi reakcjami".1

Nalezy zwr6cié uwage, ze zagadnienie oparte na pracy
recznej i projekt intelektualny sa to takie dwa pojecia, ktore
moga utrudnia¢ rozroznianie projektow od zagadnien. Prze-
dewszystkiem nalezy wbéwczas zastanowi¢ sie, czy istnieje
naturalne podioze zagadnienia. Je$li tak, to dana sytuacja
jest projektem.

W szkole wyrywa sie czesto zagadnienia z ich zwigzku
z projektami, przez co wytwarza sie sktonnos$¢ do nauczania
ich w osobnych grupach, bez troszczenia sie o ich funkcje.
Aby unikng¢ tego wyodrebnienia elementéw, tworzy sie
wiegkszg jednostke pracy, projekt, oparty na podstawie funk-
cjonalnej, i przeprowadza sie go czynnie.

1M. Alice Krackowizer, op. eit., str. 16.

Metoda projektdéw w nauczaniu. 7
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Nalezy zaznaczy¢, ze zar6wno projekty, jak zagadnie-
nia réznig sie miedzy soba znacznie co do stopnia swej
ztozono$ci. Zaréwno chiopiec, ktory naoliwia 0§, jak
i chiopiec, ktory bada wydajno$¢ krow w oborze, przepro-
wadzajg pewien projekt, jednakze projekt ostatni jest
o0 wiele bardziej ztozony, anizeli pierwszy. Podobnie i za-
gadnienia roznig sie co do stopnia ztozonosci. Naprzyktad,
znalezienie iloczynu 3X 6 jest mniej ziozone, niz okre-
$lenie, na czem polega wyzszo$¢ ktorego$ z dwoch portow:
Nowego Jorku lub San Francisko.

IV. Klasyfikacja zagadnien i projektow na podstawie
stopnia ich ztozonoSci.

Poniewaz zachodzg tak wielkie réznice co do ztozonosci
zagadnien i projektéw, a rownocze$nie tak wiele jest sytu-
acyj, ktore tym pojeciom odpowiadaja, przeto proponujemy
wprowadzi¢ nastepujace poddziaty, uwzgledniajgce ten sto-
pien ztozonosci:

Zagadnienia mozemy podzieli¢ na: a) Zagadnienia poje-
dyncze i b) Zagadnienia wielokrotne. Projekty mozna po-
dzieli¢ na: c) Proste i d) Ztozone.

a) Zagadnienia pojedyncze i ich przyktady.

Zagadnienia pojedyncze wystepujg gtéwnie w szkole. Spo-
tyka sie tam wiele intelektualnych trudnosci, ktére nie sg
ztozone, a jednak wymagajg rozwigzania. Nauczyciel moze
zadac takie pytanie, jak: ,,Gdzie lezy Luizjana? Jakie miasto
jest jej stolicg? Jej zasoby naturalne? Gdzie lezy Alabama?
Jej stolica?" i t. d. Nauczyciel moze zadawaé caly szereg
prostych pytan, odnoszacych sie do stanéw grupy potudnio-
wej, a poniewaz sg to w pewnem znaczeniu trudnosci, za-
dawane do rozwigzania, przeto mozna je uwaza¢ za zagad-
nienia pojedyncze.

K lasyfikacja zagadnien i projektow . 99

Ale zamiast dawa¢ do rozwigzania szereg takich pytan
pojedyniczych, nauczyciel moze zada¢ jedno wielkie zagad-
nienie, ktére nazywamy zagadnieniem wielokrotnem, a ktore
moze obejmowac wszystkie te zagadnienia pojedyncze. Za-
miast zadawa¢ wiele szczegdtowych pytan o stanach Nowej
Anglji i o stanach potudniowych, mozna podaé jakie$ ,,za-
gadnienie wielokrotne", jak naprzyktad: Porownaj te dwie
grupy stanéw pod wzgledem ich wielko$ci, potozenia, po-
wierzchni, zaludnienia, przemystu, portéw, ptodédw rolniczych
i zaje¢. Albo: Czy grupa potudniowa jest do$¢ wielka na
to, aby mogta sie sta¢ silnem panstwem? Czy Nowa Anglja
jest takg grupg?

b) Zagadnienia wielokrotne i ich przyktady.

Wiele jest pojedynczych zagadnien, ktére moznaby dawac
do rozwigzania przy wspomnianem studjowaniu tych dwdch
grup stanéw. Natomiast gdy sie obierze droge zagadnienia
wielokrotnego, to wybiera sie jaki§ taki problem ztozony,
ktoryby obejmowat jak najwiecej tresci i faktow, odpowiada-
jacych zagadnieniom prostym.

Naprzyktad, na lekcji geografji, w czasie ktorej przera-
biano ustep o Nowej Anglji, wizytator zadat takie pyta-
nie: ,Czy nowa Anglja mogta byla rozwingé sie w po-
tezne i niezalezne panstwo?" Powstato stad kilka zagad-
nien i te wywotaty konieczno$¢ zuzytkowania wszystkich
faktow, uwzglednianych zwykle przy metodzie tematowe;.
Pierwsze pomocnicze zagadnienie brzmiato: ,Czy Nowa
Anglja jest na to dostatecznie wielka?" Uczeh zajrzat do
dodatku w swojej geografji, znalazt tam obszar Stanow
Zjednoczonych, swego stanu rodzinnego oraz obszar No-
wej Anglji i odpowiedziat negatywnie: Nowa Anglja jest
na to zbyt mala.

»Ale jaki jest stosunek jej obszaru do obszaru wielkich
panstw europejskich ?“ — zapytat nauczyciel.

Dzieci wymienity kilka znaczniejszych krajow europej-

7%
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skich i wybraty wkoncu Wyspy Brytyjskie, a w szczegdl-
nosci Anglje. Dokonano poréwnan obszaréw.

Woéweczas nauczyciel postawit zagadnienie: ,Jesli wiec
chodzi o obszar, czy Nowa Anglja mogta byta stac sie pan-
stwem? Czy jest ona do$¢ wielka na to, aby sta¢ sie pan-
stwem?" Klasa cofneta wtedy poprzedni swoj sad i odpo-
wiedziata twierdzaco.

Wtedy wysuneta sie dalsza kwestja: ,,Grenlandja jest
dwanascie razy wieksza od Nowej Anglji. Czy jest ona wiel-
kiem panstwem?" Uczniowie doszli do przekonania, ze sam
obszar nie stanowi jeszcze o wszystkiem, nie jest bowiem
najwazniejszym czynnikiem; ze trzeba jeszcze wiedzieé, czy
produkcja kraju wystarcza na potrzeby ludnosci, a w tym
celu muszg jeszcze pozna¢ pewne fakty, odnoszace sie do
rodzaju gleby, pér roku, powierzchni i klimatu.

Zapoznano sie z rodzajami gleby a nastepnie zbadano
warunki klimatyczne, pewne szczegdty pér roku i powierzchni.
Przed zajrzeniem do ksigzki zalecano dzieciom zawsze two-
rzy¢ sobie wiasne przypuszczenia co do rodzaju gleby, kli-
matu i t. d. (Zajmowalo to wiele czasu, ze wzgledu na ciggte
poréwnywanie omawianego kraju z ich rodzinnym stanem).
Uczniowie doszli do przekonania, ze Nowa Anglja nie mo-
gtaby sie sama wyzywié, a po dluzszych badaniach, ze
produkcja jej nie wystarczataby takze i na odziez dla lud-
nosci. Dlatego tez — wnioskowaty dzieci — nie mogta sta¢
sie wielkiem panstwem.

»A czy Anglja moze sie sama wyzywi¢ i odziaé?" Zba-
danie tej kwestji wykazato, ze nie moze. ,/A przeciez jest
ona wielkiem panstwem; w jakiz sposob tego dokazata?"
Przy pomocy handlu.

»,Czem mogta handlowaé Nowa Anglja?" (przypomnijcie
sobie, czegoscie sie o niej uczyli). Drzewem, rybami, pro-
duktami kopalnianemi i t. d.

»Czy Nowa Anglja potawia wiecej ryb, niz ich potrzebuje
na wiasny uzytek?" Zajeto sie wobec tego kwestja rybotow-
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stwa i odpowiedziano na pytanie twierdzaco. W ten sam
spos6b rozpatrywano réwniez starannie kwestje obrobki
drzewa, produktéw kopalnianych i t. d. W kazdym wypadku
dzieci same ksztattowalty swoOj sad i sprawdzaly swe
whnioski.l

Zagadnienie wielokrotne z zakresu sztuki.

Mozemy przytoczy¢ inne jeszcze zagadnienie wielokrotne,
wziete z dziedziny sztuki. Bylo ono zaprojektowane i prze-
prowadzone w siddmym i dsmym oddziale w Grand Rapids,
pod kierunkiem instruktorki Miss Charlotte Calkins. Tematem
dwuletniej pracy byto ,Piekno domu™.

Zagadnienie obejmowato wszystkie fazy starania sie
0 piekno domu: wybieranie miejsca, tworzenie planow domu,
wymagajace znajomosci zasad rysunku, i wreszcie obmy-
$lanie i wybdr umeblowania.

W ciggu dwu lat, w ktdrym to czasie przeprowadzano
te prace, uczniowie zetkneli sie z wiekszoscig zagadnien,
wytaniajacych sie przy tworzeniu pieknego domu.

Mozemy nawiasem powiedzieé, ze dla wiekszosci dzieci
bylo to tylko szkolne zagadnienie, dla kilkorga z nich jed-
nak stato sie ono projektem. Na jeden z takich projektow
zwrécono uwage autora ksigzki. Matka jednej z dziewczynek
miata zamiar przyozdobienia i urzgdzenia na nowo swego
domu. Dziewczynka, przy pomocy instruktorki, wzieta na sie-
bie cale to przedsiewziecie, a przeprowadzajac zadanie czyn-
nie, dochodzita do pewnych zasad w miare tego, jak ich po-
trzebowata. Jest to, oczywiscie, Swietny sposéb nauczania,
gdyz daje sposobnos$¢ zastosowywania zasad sztuki w spo-
s6b ogromnie konkretny, interesujacy i niemal ogladowy.
Prace przeprowadzong w ten sposéb przez Miss Calkins
mozna zaliczy¢ do zagadnien wielokrotnych. Zamiast dawac
uczniom do rozwigzania wiele szczegétowych, pojedynczych

1 W.W. Ch arters, Systematic Topics, Multi-problems and Projects.
Proceedings lllinois State Teachers’Association, 1917.
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zagadnien z zakresu sztuki, poddano im jedno wielkie zagad-
nienie wielokrotne: ,,Piekno domu®“. To jedno zagadnienie
wielokrotne tgczyto w sobie wiele pojedynczych probleméw
i projektow. ZaliczyliSmy je do grupy zagadnien dlatego, ze
w wiekszosci wypadkéw nie przeprowadzono go catkowicie
na jego naturalnem podtozu.

Zagadnienie wielokrotne z zakresu arytmetyki.

Inne interesujgce zagadnienie wielokrotne z dziedziny
arytmetyki podaje Clark, jako przyktad projektu lub metody
zagadnieniowo-projektowej. Zagadnieniem byty dziatania ma-
tematyczne oraz czynnosci, jakich wymaga kupno parceli
i zbudowanie na niej domu. Takie sprawy jak: sporzadzenie
aktu rejentalnego, podatki, koszty budowy z rdéznych ma-
terjatow, zacigganie pozyczki, hipoteka, ubezpieczenia, ba-
dano w zwigzku z wielu matematycznemi zagadnieniami.
Jest to interesujgca metoda traktowania pewnej kwestji, nie
mozna jej jednak nazwa¢ ani metodg projektowa, ani zagad-
nieniowo-projektowa, poniewaz podtoze nie jest tu naturalne—
jest w niem pewna sztuczno$é. Jest to cwiczenie bardzo
cenne, ktére powinnoby znalez¢ szerokie uznanie. Ze wzgledu
na Scisto$¢, nie nalezy go jednak podcigga¢ pod miano pro-
jektu.l

Zagadnienie wielokrotne z zakresu geografji.

Ciekawe zagadnienie wielokrotne przeprowadzita w dzie-
dzinie geografji Miss Williams, w ésmym oddziale w Semi-
narjum Stanu Kansas. Zagadnienie brzmiato: ,Wykazac,
dlaczego obroty handlowe Nowego Jorku sg wigksze, niz
obroty handlowe San Francisco". Zagadnienie rozwigzywali
wszyscy uczniowie; kazdy przygotowywat pewien plan i pro-
ponowat metody postepowania. Pewne dane, potrzebne do
przeprowadzenia zadania, zostaly wskazane, a mianowicie:

1J. R Clark, The Problem-Project in Arithmetic. Chicago Schools
Journal, Vol. 1, 1918. Str. 15—16.
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»1) Warto$¢ obrotow handlowych, wyrazona w pienia-
dzach, oraz ich wielko$¢, wyrazona w ilosci tonn“.

»2) Opis obu portow".

»3) Potozenie obu miast w stosunku do naszego kraju
. Krajow obcych™.

»4) Artykuty handlu™.

Poszczegblne punkty omawiano w klasie, zapoznawano
sie ze zrodtami, wreszcie klasa przygotowywata i przyjmo-
wata szereg wnioskow.

Cwiczenie to podawano jako przyktad metody zagadnie-
niowo-projektowej, ze wzgledu jednak na to, ze nie wprowa-
dzono w niem naturalnego podtoza, nalezy je zaliczy¢ do
zagadnienn wielokrotnych.1

c) d) Projekty proste i ztozone.

Istniejg nietylko proste i ztozone zagadnienia, ale row-
niez proste i ztozone projekty. Dziewczyna, ktéra podejmuje
zagadnienie oszczednego obierania kartofli w domu, przepro-
wadza, mozna powiedzieé, pewien prosty projekt, zadanie
jej jest jednakze znacznie mniej ztozone, niz zadanie dziew-
czyny, ktora postanawia przygotowywaé przez pewien prze-
cigg czasu positki dla catej swej rodziny, z celem mozliwego
obnizenia kosztéw utrzymania. To ostatnie zadanie bedzie
juz projektem ziozonym.

Oczywiscie, bardzo trudno bedzie przeprowadzi¢ Scisty
linje demarkacyjng pomiedzy prostemi i ztozonemi zagad-
nieniami i projektami, mozemy jednak przedtozy¢ nastepu-
jaca zasade przewodnia. Jezeli ztozonos$¢ jakiego$ procesu
jest dos$¢ wielka na to, aby go mozna byto rozbi¢ na pewng
ilos¢ zagadnien lub prostych projektow, to wowczas zaliczy¢
go mozna do ztozonych.

Podziat projektdw na proste i ztozone uznaje C. R. Allen:

1Jennie Williams, Project-Problem Instruction in the Eighlh Orade

Geographg. Teaching (pismo wydawane przez Seminarjum Stanu Kansas,
Emporia, Kansas), Nr. 45, str. 11—15.
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»WSrod ,,projektéw” mogg by¢ projekty nadrzedne i pro-
jekty podrzedne, ktore sg czeSciami sktadowemi projektow
»wiekszych. Naprzykiad, jaki$ chlopiec podejmuje sie wyho-
dowac¢ morge zboza, i zadanie to bedzie dla niego projek-
tem gtownym. Projektem podrzednym, wigzacym sie z tam-
tym, bytoby uprawienie roli albo wyprébowanie ziarna do
»siewu".1

by podana przez nas klasyfikacja stata sie bardziej zro-
zumiata, przytoczymy dla przyktadu kilka prostych i ztozo-
nych projektéw.

c) Projekty proste i ich przykiady.

Takie roboty, jak ostrzenie narzedzi, pitowanie wedtug
wymiaréw, heblowanie deski, dopasowywanie i wigzanie dwdch
faczacych sie z sobg czesci, jakie sie wykonywa przy nauce
rob6t recznych, o ile sie je przeprowadza na podtozu natu-
ralnem, mozna uwazaé za projekty proste. Upieczenie bo-
chenka chleba, nakrycie do stotu, podanie potraw lub pojscie
na targ w celu nabycia pewnego kawatka miesa, moze by¢
znowu przyktadem projektow prostych w dziedzinie gospo-
darstwa domowego. Dokonanie analizy gleby, préby réznych
odmian ziarna do siewu, skropienie drzew owocowych da-
nym ptynem, zapisywanie udoju mleka w ciggu tygodnia,
wybranie i przygotowanie ziemniakéw do sadzenia, zrobie-
nie planu spuszczenia wody, zbierajgcej sie wpoblizu bu-
dynkéw gospodarskich, okadzenie ziarna formaling, wprowa-
dzenie planu racjonalnego karmienia bydta domowego
wszystkie te prace, o ile prowadzone sg w warunkach
naturalnych, sa przyktadami projektdw prostych w nauce
agronomji. W nauce sztuki za$ przyktadem takim bedzie
oprawienie obrazu, zgodnie z zasadami estetyki, sporzadzenie
firanek lub wybranie artystycznych, ale niekosztownych tapet.

1C. R /Ulen, The Project Method and the Combination of the Pro-
ject Method with the Phase System. Massachusetts Board of Education,
Bulletin 75. Str. 50.
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W stylistyce przyktadem projektéw prostych bedzie na-
pisanie listu czy zaproszenia, albo sprawozdania do gazetki
szkolnej z ostatnich zapaséw atletycznych.

W arytmetyce obrazowatoby projekt prosty rozwigzywa-
nie prostych zagadnien, powstajacych w zwigzku z pewnemi
czynno$ciami domowemi, jak np. kontrolowanie tygodnio-
wych rachunkéw sklepu korzennego.

d) Projekty ztozone i ich przyktady.

Projekt ztozony rézni sie od projektu prostego jedynie
stopniem ztozonosci. JakeSmy juz zaznaczyli poprzednio,
trudno jest przeprowadzi¢ wyrazng granice miedzy projek-
tem prostym, a ztozonym. Jiby objasni¢ ten punkt nieco
lepiej na przyktadach, nalezatoby utozyé szereg projektdw,
uporzadkowanych wedtug stopnia ztozonosci, rozpoczyna-
jac od najmniej ziozonego, a konczac na najbardziej zto-
zonym, jaki jeszcze jest mozliwy w warunkach szkolnych.
Projekty ztozone skfadatyby sie z projektow, zaliczonych do
drugiej potowy tej grupy. Ten punkt skali, w ktérym pro-
jekty bytyby juz dostatecznie ztozone na to, aby je mozna
byto rozbi¢ na mniejsze zagadnienia i projekty —ten punkt
oznaczatby, mowigc ogolnie, poczatek projektow ztozonych.

Projekt ztozony z zakresu agronomiji.

Caly szereg przyktadow projektow ztozonych znajdujemy
wsérod projektow, naszkicowanych przez Stimsona w jego
broszurze o ,,Planie zawodowego nauczania rolniczego w Mas-
sachusetts, opartego na projektach domowych”. Projekt ma-
jacy za cel wycementowanie chodnika moze obejmowac
badanie: wiasciwosci cementu, dziatania jego na piasek, zwir
i thuczony kamien; odpornosci na zmiany atmosferyczne;
por roku, w ktérych mozna go uzywaé; kosztdbw w porow-
naniu z kosztami desek, cegly, plyt kamiennych i asfaltu;
matematyczne obliczenie ilosci piasku, cementu i kamienia,
ktore bedag potrzebne; geometryczne okreSlenie czesci, na
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jakie trzeba chodnik podzieli¢, oraz rozwazenie, czy ma byc¢
wypukty, czy ptaski; i wreszcie wiadomosci geograficzne
0 pochodzeniu surowca oraz warunkach handlowych naby-
wania cementu.

»Projekt domowy, czyli plan nauki uzupetniajgcej, taczy
,»sie réwniez Scisle ze zwyktemi czynnosciami chtopca na fer-
»mie. Chitopiec moze pomagac w dojeniu w ciggu catego swego
»Kursu, przyczem chodzi o mozliwie szybkie wydojenie krow
. nie robi sie zadnych zapisow. W ciagu pewnych miesiecy
,»,C0 najmniej jednego roku szkota powinna wymagac¢ poswie-
cenia niezbednej ilosci czasu dla prowadzenia doktadnego
»wykazu w funtach i tutach wydajnosci jakiej$ czesci obory.
»Mozna to ograniczy¢ do odwazania mleka od jednej tylko
»Krowy i weciggania do ksigzki catej jej produkcji".2

Projekt ztozony w agronomji doskonale zilustrowat na
przyktadach French pod nazwg ,projektow diugotrwatych
Takie projekty, jak wyhodowanie morgi lub wiecej zboza,
opiekowanie sie przez pewien okres czasu ogrodem warzyw-
nym lub sadem, czy tez drobiem, charakteryzuje zakres
projektow ztozonych, proponowanych przez Frencha.

Uczen, ktéry na lekcjach historji nowozytnej zaintere-
suje sie mapag Europy i postanowi wyjasni¢ jej obecne
uksztattowanie, podejmuje projekt ztozony.

Projekt ztozony, ktdrego osrodkiem jest poczta
przesytkowa.

Stre$cimy tu podany przez Stone’a opis, bardzo ziozo-
nego projektu, majacego za osrodek poczte przesytkows.
Zostat on pomys$lany bardzo wszechstronnie i wcigga w gre

1 R. W. Stimson, The Massachusetts Home Project Plan of Voca~
tional Agricultural Education. U. S. Bureau o! Education, Bulletin 579.
1914. Str. 13-15.

2W. H. French, Home Projecls in Agricullure for Michigan High

School and School Credits. Michigan Agricultural College, Bulletin Nr. 17,
1916.
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wiele przedmiotoéw z programu nauki. Moze on nam stuzy¢
za doskonaty przykiad rozlegtego projektu przeprowadzo-
nego w zupetnosci.

Kiedy w okresie Swigtecznym dzieci mys$lag o przesyta-
niu upominkéw krewnym swym i przyjaciotom, mieszkaja-
cym w odlegtych miejscowos$ciach, wdéwczas zastanawiajg
sie, naturalnie, nad rozmaitemi sposobami, jakiemi mozna
przesytki dokonaé. Stanowi to naturalny motyw do zapozna-
nia sie w ciagu ostatnich paru tygodni przed Swietami z prze-
pisami poczty przesytkowej. Projekt taki zostal podjety
w czwartym oddziale szkoty éwiczen przy Seminarjum Na-
uczycielskiem Stanu lowa. ,,Gtownem jego zadaniem byto
»przedstawienie dzieciom tego przedmiotu w taki sposéb, aby
»j€ przygotowa¢ do korzystania z instytucji urzedu poczto-
wego z mozliwie najwiekszym pozytkiem. Dlatego zajmo-
wano sie nim nietylko w og6lnych dyskusjach, w ktérych
»brat udziat caty oddziat, ale takze na lekcjach robét recz-
»nych, geografji, arytmetyki i jezyka".

Z umiejetnosci potrzebnych do przeprowadzenia tego
projektu, posiadaty dzieci umiejetno$¢ czytania i pisania;
znajomo$¢ elementarnej matematyki, wraz z miarami, i pewna
znajomos$¢ potozenia roznych miejscowosci, w stosunku do
ich miejsca zamieszkania; umiejetno$¢ wykonywania ele-
mentarnej pracy recznej; poza tern otrzymywaty one kiedy$
paczki, przesytane pocztg i widywaly pocztarza, doreczajg-
cego przesyiki.

»,Gtowne cele, ktore nauczyciel miat na wzgledzie, byty
»nastepujace: 1) nauczy¢ dzieci poprawnego zawijania i adre-
sowania paczek, przesyfanych pocztg; 2) nauczyC je, co
»,MOzna, a czego nie mozna posyta¢ pocztg; 3) ukazaé
~im korzysci, jakie daje instytucja poczty przesytkowej;
»4) da¢ im praktyczne zagadnienia arytmetyczne; 5) da¢ po-
czatek umiejetnosci czytania mapy, przez odszukiwanie
»miejscowosci, do ktéorych majg by¢ przestane paczki;
»0) rozszerzy¢ ich koncepcje zycia obywatelskiego; 7) za-
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»prawiac je do postuszenstwa dla praw i przepiséw i 8) uczy¢
»pomagania drugim”.

»Przepisy i rozporzadzenia, dotyczace przesytania paczek
»poczta, opracowali uczniowie wraz z nauczycielem, wiekszg
»jednakze cze$¢ poddali sami uczniowie".

»Praktyczne c¢wiczenia w zawijaniu pakunkoéw przepro-
wadzono na lekcji robdt recznych. Tu takze omowiono ta-
»Kie kwestje, jak rodzaj sznurka i papieru, jakiego nalezy
»,uzywac, oraz sposoby zawijania réznych rodzajow artyku-
tow. Kazde dziecko wybrato sobie jaki$ przedmiot i zapa-
kowato go, dochodzac do pewnych zasad w miare potrzeby.
»Adresowanie paczek, wraz z omdéwieniem wigzacych sie
,Z tern zagadnien, odbyto sie na lekcji jezyka, a zaznajo-
mienie sie ze strefami pocztowemi — na lekcji geografji.
»Na godzinie arytmetyki uczono dzieci wazenia i obliczania
»kosztow przesytki do rozmaitych stref. Po obliczeniu ko-
,»Sztéw, odnoszono pakunki do pocztmistrza (kazde dziecko
»pokolei odgrywato role pocztmistrza) i kupowano marki.
»Pocztmistrz odwazat pakunek, sprawdzat strefe, obliczat
,Koszt przesytki i wydawal reszte danemu uczniowi. Praca
»a dostarczata materjatu do praktycznych zagadnien z aryt-
metyki".

»Niektdére z dzieci naprawde wystaty paczki, ktére zapa-
kowaty w klasie, sprawdzajagc w ten sposob rezultaty tego
,,6wiczenia".

»Paczka, ktora wzbudzita najwieksze zainteresowanie, byt
»dar przygotowany dla domu sierot. Przeznaczone na upo-
minki zabawki dzieci albo poprzynosity z domu, albo tez
»Sporzadzity same na lekcjach robét recznych. Przygotowa-
nie tego pakunku, zawiniecie, zapakowanie izaadresowanie
,J0 stanowito tre$¢ jednego ¢wiczenia klasowego. Dotgczono
»tez do paczki list, napisany przez jednego z cztonkdw Klasy,
»a zawierajacy prosbe, aby jedno z dzieci, ktére przesyike
»odbiorg, dato odpowiedz. Fakt, ze komisja miata wybraé
Llist najlepszy, byt podnieta do rywalizacji wsrod piszacych™.
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10 zapoznanie sie z pocztg przesytkowa dato dzieciom
»praktyczne wiadomosci, ktoére pozwolg im by¢ pomoca
»w domu w razie potrzeby wystania paczki. Wywarto to na
»hie wplyw uspoteczniajgcy. Nauczyto dostrzega¢ lepiej
»ZWigzki, taczace miedzy soba obywateli, i otworzyto im
»,oczy na fakt, ze nawet jako dzieci majg moznos$¢ sprawia-
nia innym przyjemnosci. Cala ta serja lekcyj jest Swiet-
nym przykfadem takiego rodzaju pracy szkolnej, ktdra jest
.,Cz3stkg rzeczywistego codziennego zycia".1

Projekt ztozony z zakresu fizyki.

Uczac fizyki w jednej ze szkot Srednich (high school),
piszacy te stowa przechodzit konstrukcje dzwonka elektrycz-
nego i jego zastosowan przy pomocy metody projektéw. Co
rok w jednym lub kilku budynkach szkolnych trzeba byto
gruntownie wyreperowaé¢ system dzwonkow, co oznaczato
zatozenie nowych dzwonkéw, nowych drutdw, zreperowanie
niektérych dzwonkéw, wykrycie powodow krétkich spiec
a, w wielu wypadkach, dorobienie czeSci dzwonkdéw lub
skonstruowanie zupeinie nowych. Projekt ten omawiali
wszyscy czlonkowie klasy i dla kazdej fazy pracy wyzna-
czeni zostali przywddcy. Zasady dziatania dzwonkoéw elek-
trycznych rozwijano w tern zadaniu w miare potrzeby. Re-
zultatem tego doswiadczenia byto przewaznie zatozenie
dzwonkow elektrycznych w domach uczni.

Widoczne jest dla kazdego, ze podane tu projekty zto-
zone posiadaty dostateczng ztozono$¢ na to, aby je mozna
byto rozbi¢ na zagadnienia i projekty proste.

V. Streszczenie.

Mozemy raz jeszcze powtoOrzyC, ze projekt jest to czyn-
no$¢, majgca zrédto w jakiem$ zagadnieniu, wypetniona
catkowicie a przeprowadzona na swojem naturalnem pod-

1C. W. Stone, Parcel Post Project.
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tozu. ROzni sie on od zagadnienia przedewszystkiem tern,
ze wymaga naturalnego podtoza dla danej jednostki naucza-
nia i kladzie nacisk na czynnos¢ reczna.

Zagadnienia mozemy podzieli¢ na: 1) zagadnienia inte-
lektualne i 2) zagadnienia oparte na pracy recznej.

Projekty mozemy takze podzieli¢ na: 1) projekty inte-
lektualne i 2) projekty oparte na pracy recznej.

Pod wzgledem ztozonosci mozemy podzielié zagadnienia
na: 1) pojedyncze i wielokrotne; projekty za$ na: 1) proste
i 2) ziozone.

Zagadnienie wielokrotne znakomicie ¢éwiczy i rozwija
technike rozumowania oraz ,zmierza do tego, azeby fakty
uczyni¢ doniostemi i interesujgcemi”. Projekt, a zwilaszcza
projekt ztozony, poza tern ze rozwija technike rozumowa-
nia, stwarza naturalne podioze dla zagadnien i fakty zamie-
nia w czyn.

Stwarzanie naturalnego podioza moze by¢ jednak cza-
sem nieekonomiczne. W takim razie wskazana bedzie me-
toda zagadnien.

Rozdziat V.
Implikacje metody projektow w nauczaniu.

I. Projekt a motywacja.

Definicja projektu miesci w sobie ceche naturalno$ci pod-
foza dla zagadnienia. Skutkiem tego zagadnienie nabiera
wiekszego znaczenia dla ucznia. Naturalne podiloze projektu
dostarcza silnych podniet. Prébowanie ziarna do siewu, prze-
znaczonego dla ojca, czy dla wiasnego uzytku chtopca, jest
bardziej interesujace, niz ta sama préba ziarna, podejmo-
wana jako przepisowe ¢wiczenie laboratoryjne. Prébowanie
proszkow do pieczywa dla matki wywotuje wigksze zainte-
resowanie, niz przeprowadzanie tej proby, jako dos$wiadcze-
nia laboratoryjnego. Klasa, ktéra, uczac sie higjeny, prze-
prowadza sanitarng rewizje miasta, majac na oku poprawie-
nie warunkéw zdrowotnych, przeprowadza projekt, ktory po-
budza wiecej zainteresowan, niz uczenie sie zasad higjeny
z podrecznika szkolnego. Chiopiec, ktéry zagladat do ,Hi-
storji Europy Zachodniej" Robinsona, azeby poznac¢ powody,
dla ktérych zaczeto rozwaza¢ kwestje przywrdcenia niepod-
legtosci  Polski, czytatby prawdopodobnie historje trzech
rozbioréw Polski ze znacznie wiekszem zainteresowaniem,
gdyby problem ten byt uzyty dla ozywienia zwyklej, sy-
stematycznej metody w nauce historji.

Kwestje te omawia nastepujgcy ustep z Chartersa:

»Naturalno$¢ podtoza daje silng podniete, —konserwowa-
nie owocow dla swej rodziny jest o wiele bardziej interesu-
jace, dajmy na to, niz gotowanie odrobiny owocéw w matem
»naczynku pracownianem. Zapobieganie plesnieniu owocow,
,0 ktérych sie moéwi: ,,Przygotowatam sama te owoce na zime",
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»jest motywem o wiele bardziej pobudzajagcym do dziatania,
»,NiZ zapoznawanie sie z plesnig dla niej samej. Zapoznawa-
nie sie ze sterylizacjg, w celu bezposredniego zastosowania
»jej do przechowywania owocéw dla swych bliskich, ma
»Znacznie wiecej uroku, niz poznawanie sterylizacji, stano-
wigce wylacznie tylko szkolne c¢wiczenie. Wigzanie procesu
»Z jego nastepstwami i zrddtami, rozmaitych i bardzo donio-
stych rodzajow, sprzyja powstawaniu wielkiego, samorod-
nego zainteresowania. Nie wszystkie projekty sg interesujgce
»dla kazdego ucznia, je$li jednak dobierze sie projekt tak,
»zeby byt dlan interesujacy, to stopien tego zainteresowania
»bywa bardzo wysoki, ze wzgledu na oddzwiek, jaki projekt
»-ma w przezyciach ucznia. Twierdzimy, ze o ile projekt jest
»interesujacy, to w takim razie jest bardzo interesujgcy".l

Projekt moze wzbudzaé gteboko siegajace zainteresowa-
nie, poniewaz zainteresowanie to wyptywa, dzieki zwigzkom
skojarzeniowym, z wielu Zrédet. Projekt otwiera o wiele wie-
cej zbiornikbw, z ktérych mozna czerpaé¢ zainteresowanie.
Jezeli chiopiec pragnie poznac, teoretycznie czy tez doSwiad-
czalnie, metode badania ziarna do siewu jedynie dlatego,
azeby zda¢ egzamin, albo przejs¢ pewien stopien Kkursu,
wowczas zainteresowanie proba, czy tez eksperymentem pty-
nie ze zbiornika, odpowiadajgcego stopniom lub egzaminom.
Jezeli jednak poza tamtemi celami, robi on probe jeszcze
i dlatego, aby pomoéc ojcu korzystnie kupi¢ ziarno, jezeli ma
zamiar wyhodowaé dziesie¢ morgéw zboza, z ktorego bedzie
miat dochod, jezeli od szczeSliwego przeprowadzenia tego
projektu zalezy mozno$¢ jego dalszego ksztatcenia sie lub
tez sprawienia przyjemnosci matce, wdéwczas wchodzi w gre
o tylez wiecej zbiornikow zainteresowania, otwieranych przez
projekt.

Jezeli préba ziarna do siewu nie jest jedynie $rodkiem
do otrzymania $wiadectwa, lecz zwigzana jest z wiekszg

1W. W. Charters. The Project in Home Economics. The Journal of
Home Economics, Vol. 10, March, 1918. Str. 117.
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liczbg réznych zainteresowan, wowczas zwigksza sie ogolny
stopien zainteresowania. Mozliwo$¢ budzenia réznych zain-
teresowan przez projekt jest bardzo wielka ze wzgledu na
jego rozlegte i r6znorodne skojarzenia.

Niektorzy z nauczycieli agronomji doszli do przekonania,
ze praca wykonywana na dziatkach, nalezacych do szkoty,
nie jest w stanie wzbudzi¢ prawdziwego zainteresowania
w uczniach. Powodem tego jest, prawdopodobnie, sztuczno$¢
podtoza. Natomiast, jezeli chiopiec podejmuje prace jako
projekt w domu, na wiasnej fermie rodziny,- wéwczas budzi
sie wielkie zainteresowanie, gdyz podtoze problemu jest na-
turalne. Znaczy to, ze praca przeprowadzana na rodzinnej
fermie chlopca, zwigzana jest dla niego z liczniejszemi za-
interesowaniami. Popierajg to zdanie obserwacje Mac Hoke’a.

,Uwazamy, ze praca domowa daje lepsze rezultaty, niz
»praca podobnego rodzaju, przeprowadzana na gruntach, nale-
zacych do szkoty. Od kazdego chtopca z kursu wymaga sie
,»,Ccodziennego zapisywrania wydajnosci krow na fermie. Nakita-
nia sie rolnikdw do dawania nam probek mleka lub przetwo-
row mlecznych. Prébki te badane sg w szkole, sprawozdania
»Zas przesyta sie rolnikom, oraz zwigzkowemu wydziatowi
»mleczarskiemu. W tej chwili badamy mleko od szes$cdzie-
sieciu dojnych krow. Inni fermerzy przybedg zczasem, skoro
»tylko bedg mieli mozno$¢ zorganizowa¢ dostawe. Znaczng
.Cze$¢ zajeC praktycznych, takich jak: obcinanie i skrapia-
»hie drzew, robienie masta, naoliwianie uprzezy, szacowa-
nie inwentarza, reperowanie maszyn, hodowle selekcyjnego
»Zboza, przeprowadzamy na pobliskich fermach. Jedynie przy
»pomocy praktycznych zaje¢, ktére przenosimy na ich teren
»,domowy, mozemy budzi¢ gtebokie zainteresowanie ws$rdd na-
szych ucznidéw, ktorzy widzg wowczas naocznie warto$¢ na-
szego kursu. Kurs zyskuje na popularnosci i mamy nadzieje,
»2e na przyszty rok bedzie miat wielkg ilo$¢ uczestnikow".1

1 AgriculUiral Teaching. U. S. Bureau of Education, Bulletin Nr. 601,
1914. Str. 60.
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Psychologja projektu jest, zdaje sie, bardzo prosta. Kazdy
pracuje z najwiekszym wysitkiem nad takiem zagadnieniem,
ktére go najwiecej obchodzi. Projekt stwarza naturalne pod-
toze, co znaczy, ze kojarzy sie on z wielu zainteresowa-
niami ucznia. Z tego wynika, ze podejmowane do rozwigza-
nia projekty bedg miaty jak najsilniejsze podniety, ze uczen
w przeprowadzanie ich wkiada¢ bedzie maximum wysitku,
poniewaz majg one dla niego ogromne znaczenie. Potrzeba
rozwigzania jest woéwczas zywo odczuwana. Mysl te zawiera
nastepujacy ustep z pracy Stimsona, omawiajacy zaintereso-
wanie, wywolywane przez metode projektu.

»,Metody, dzieki ktérym chtopiec staje sie na matg skale
»fermerem lub przemystowcem samodzielnym, nadajg projek-
towi, ktéry on przeprowadza, i catej pracy szkolnej, w kto-
»rej bierze udziat, nie dajacg sie inaczej osiggnaé realnosc.
,T0 podnosi w widoczny sposéb poziom jego zainteresowa-
nia sie dang pracg oraz odnoszgcemi sie do niej tematami
»nauki szkolnej i lepiej zapewne, niz wszelki inny $rodek,
»utrwala nabywang nauke¥*

Zanim zakonczymy rozwazania na temat ,projekt a mo-
tywacja", musimy zaznaczy¢, ze wbrew temu, co twierdza
rzecznicy tej metody, projekty nie zawsze sg z natury swej
interesujgce. Jak powiada Charters:

»Projekty moga by¢ interesujace albo nieinteresujace.
»Niema w projekcie zadnej nadludzkiej alchemji. Projekt
»moze by¢ interesujacy dla jednej klasy, a nieinteresujacy dla
»drugiej. Moze by¢ zajmujacy dla niektérych dzieci w kla-
,»sie, a nie dla wszystkich. Mozna jednak wykaza¢, ze moz-
»liwosci zainteresowania sg znacznie wigksze tu, niz w nau-
czaniu faktéw przy pomocy metody tematowej lub nawet
»ZagadnieA wielokrotnych".8

1R W. Stimson, The Massachusetts Home Project Plan of Voca-
tional Agricultural Education, U. S. Bureau of Education, Bulletin, Nr. 579.
1914. Str. 15.

1W. W. Charters, Systematic Topics Multi-problems and Projects.
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Il. Projekt a mysSlenie.

Nie potrzeba rozwodzi¢ sie nad doniostoscig myslenia.
Wazniejszg rzeczg jest przedstawi¢ metody, przy pomocy
ktorych mozna zdoby¢ umiejetno$¢ sprawnego myslenia
i w zwigzku z tem wyjasni¢ stosunek projektu do myslenia.

A zatem omoéwimy pokrotce warunki, ktére pobudzajg do
mys$lenia i wptywajg na nie.

Myslenie pojawia sie w sytuacji watpliwej lub zawitej;
jest to ustalanie fgcznosci pomiedzy Srodkami a celami. ,,Je-
§li sytuacja, wywotujgca myslenie, jest stanem watpliwosci,
to myslenie jest procesem dociekania, wzierania w gtab rze-
czy, badania".1 Umyst jest czynny nie bierny, a metody po-
stepowania, ktéremi sie postuguje, sg metodami doswiadczal-
nemu

Warto$¢ projektu dla kierowania mys$leniem wykazemy
na nastepujacych przyktadach.

Uczen moze powzig¢ zamiar a potem podjg¢ sie w for-
mie projektu zatozenia w domu sygnalizacji elektrycznej.
Robigc plan instalacji, styka sie z zagadnieniami takiemi,
jak okre$lenie iloSci materjatu, kosztéw i sposobu rozpocze-
cia instalacji. Po ukonczeniu roboty objetej projektem chio-
piec moze stwierdzi¢, ze niektére dzwonki nie chca dzwo-
ni¢, i to zmusi go do zrewidowania calej instalacji. Najwaz-
niejszem dlan zagadnieniem w danej chwili bedzie znalezie-
nie bezposredniej przeszkody, zwréci sie wiec do tego
dzwonka, ktéry nie dzwoni, aby odkry¢ w nim biad. Chio-
piec moze siegng¢ do ksigzki i przeczyta¢ co$ o zasadni-
czych czesciach dzwonka; uzbrojony w te wiadomosci,
moze odkryé, ze kontakty nie byty dobrze zrobione. Hlbo
tez moze zauwazyC, ze niektdre okna przy otwieraniu nie
powodujg sygnatu alarmowego, i to zmusi go do zajecia sie
tem nowem zagadnieniem. Moze wykry¢ krotkie potgczenia,
zte potaczenia bateryj, lub tez niewtasciwie sporzadzony roz-

1J. bewey, Democracij and Education. str. 173.
g*
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twor w baterjach. Nacisniecie jakiego$ guzika moze wywo-
tywaé nieustanne dzwonienie, i wiele innych podobnych
kwestyj moze sie wytaniaé, sprawiajac, ze chtopiec musi
sobie zadawal pytania, zastanawia¢ sie nad swg metoda,
tworzy¢ abstrakcyjne pojecia, sprawdzaé¢ swoj sposéb zasto-
sowywania zasad teoretycznych i robi¢ odpowiednie po-
prawki, azeby dostosowac sie¢ do danych warunkdw.

Kazde nowe zagadnienie, czy doSwiadczenie w projekcie
zniewala chlopca do zastanawiania sie nad sposobami po-
konywania i rozwigzywania trudnosci, ftby projekty byty
jak najbardziej ksztatcace, powinny wytwarza¢ sytuacje, wy-
magajgce jak najwiecej myslenia. Azeby by¢ rzetelnie ksztat-
cagcym, musi projekt zmuszac jednostke do petnej czynno-
ci, charakterystycznej dla prawdziwego projektu.

Projekt tworzy idealng organizacje materjatu nauki dla
stworzenia celu dla mysli i dla kierowania myS$leniem. My-
$lenie ma wtedy najwiekszg wartos¢ dla jednostki, kiedy
kierujg niem jej cele wiasne, a nie obce, zwlaszcza narzu-
cone jej. Jezeli uczen ma jaki$ wihasny okreslony cel, to oce-
nia on nalezycie trudnosci, ktéore ma pokona¢, i nie ulega
watpliwosci, ze potrafi inteligentnie dobra¢ materjat, mogacy
mu by¢ przydatnym do rozwigzania. O ile jego myslenie
nie wydaje rezultatdbw, mozna watpié, czy ma ono wielka
wartosc.

Nauczyciele wyobrazajg sobie czesto, ze dajac uczniom
do rozwigzania trudne zagadnienia, ktdre ci naprdzno sta-
rajag sie rozwigzac, stwarzajg im korzystne Cwiczenia. Nie-
wiele jest, oczywiscie, Scistych danych, ktéreby mogly nam
rzuci¢ Swiatto na te sporng kwestje, warto$¢ jednak takich
¢wiczen jest watpliwa, zwiaszcza gdy wezmiemy pod uwage
zniechecenie ucznia, bedace naturalnym wynikiem niepowo-
dzenia. Powinno sie oszczedza¢ wrazliwo$¢ ucznia i nau-
czyciele nie powinni dopuszcza¢ do tego, aby stracit zaufa-
nie w swe sity.

Organizacja szk6t i programéw" nauki powinna dawac
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sposobno$¢ do rozwijania takich sytuacyj zyciowych, ktore
beda prowadzity do produktywnego myslenia. Moze jeszcze
uptynie wiele czasu, zanim nasze szkoty bedg tak zorgani-
zowane, azeby uwzgledniaty projekty, nasladujgce typowe
sytuacje zyciowe, niema jednak wymowki, ktéraby uspra-
wiedliwiata niestosowanie projektow, przynajmniej o tyle,
0 ile to jest mozliwe bez zupelnego dezorganizowania na-
szego obecnego systemu. Wiadomosci zdobywane, czyto
w szkole, czy poza szkola, ozywig sie przez Sciste skoja-
rzenie sie ze swem zastosowaniem, czyli funkcjg. Projekt sta-
nowi wilasnie jednostke nauczania, stuzaca do podawania
wiadomosci w potgczeniu z ich funkcja. Jak méwi Dewey:

.Kazda lekcja z kazdego przedmiotu daje sposobno$é do
»Nawigzania potaczen miedzy przedmiotem danej lekcji a szer-
»szemi i bardziej bezposredniemi doswiadczeniami codzien-
nego zycia“.

»,Procesy nauczania sg zgodne z sobag o tyle, ze zmie-
rzaja wszystkie w pewnym stopniu do wytwarzania po-
prawnego sposobu myslenia. Jezeli wolno nam moéwi¢ o me-
todzie myslenia, to rzeczg zasadniczg jest, ze myslenie jest
»metoda ksztatcgcego przezycia. Istotne cechy metody sg
»zatem identyczne z istotnemi cechami zastanawiania sie.
,Oto one: po pierwsze, trzeba, zeby uczeh naprawde prze-
bywat pewng sytuacje —azeby byla pewna taka ciggta czyn-
nos$¢, ktoraby byta dla niego sama przez sie interesujgca; po
»drugie, azeby na gruncie tej sytuacji powstato jakie$ praw-
dziwe zagadnienie, pobudzajagce do mysSlenia; po trzecie,
»azeby posiadat on wiadomosci i czynit spostrzezenia, po-
trzebne do rozwigzania tego zagadnienia; po czwarte, azeby
»nasuwaty mu sie rozwigzania, ktére powinien umie¢ planowo
»,rozwing¢; po piate, azeby miat mozno$¢ i okazje do wy-
prébowania swych pomystdw przez zastosowania, dla wyja-
$nienia sobie ich znaczenia i dla zdania sobie sprawy z ich
,,stusznosci".1

1J. bewey, Democracy and Education. str. 191 — 192
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Projekt tak zdefinjowany, jakeSmy to tu uczynili, stwarza
wszystkie te warunki, jakich dla myslenia wymaga Dewey.

Nby wykaza¢, w jaki sposob projekt uwzglednia wszyst-
kie te wymagania, dajemy nastepujgcy przyktad:

Chiopiec podejmuje projekt, ktérego celem jest okreslenie
warto$ci kazdej z pietnastu krow jego ojca, majac przytem
zamiar podniesienia ich produkcji przez racjonalne zywienie.
Przypus¢my, ze ojciec obiecat mu da¢ potowe zarobionych
w ten sposéb pieniedzy, z zatozeniem, ze pienigdze te majg
by¢ uzyte na dalsze ksztatcenie si¢ chlopca. Ten typ pro-
jektu moze sie wydawaé przesadzony. By¢ moze, ze nie-
wiele projektéw da sie zwigzaé z takiem mnéstwem przed-
miotdw zainteresowania, ten jednak, o ktérym mowa, nie
jest wcale nieprawdopodobny, a nawet by} zastosowany
w rzeczywistosci. Ma on te zalete, ze daje uczniowi naprawde
przezywang sytuacje. Przy zywem zainteresowaniu uczen
jest nieustannie czynny. Po drugie, na gruncie tego projektu
wylania sie wiele nowych zagadnien, ktore stajg sie podnietg
do myslenia. Chlopiec zapisuje codziennie porcje paszy, wy-
dzielane kazdej krowie zosobna, i iloS¢ mleka, jaka kazda
krowa daje, zapewne tez zdecyduje sie po pewnym czasie
pozby¢ sie tych kréw, ktére nie dajg dochodu, a na ich miejsce
naby¢ inne, lepszej rasy. Codziennie powstajg takie sytu-
acje, ktére zmuszajg go od zdawania sobie sprawy z istnie-
jacych warunkéw i tworzenia hipotez. Po trzecie, uczeh
musi posiada¢ pewne wiadomosci i czyni¢ obserwacje, azeby
projekt swoj doprowadzi¢ do pomys$inego wyniku. Jezeli nie
ufa wiasnej wiedzy, to skieruje sie do zrodet wiadomosci,
szukajac tam pomocy w rozwigzywaniu trudnos$ci. By¢ moze,
ze po Kkilku dniach préby zwiekszenie porcyj paszy wyda
sie chlopcu zbyt kosztowne i nieoptacajgce sie, chociazby
nawet wydajno$¢ wykazywata jaki$ drobny przyrost. Znawcy,
ktérych sie poradzi, wyttumacza mu prawdopodobnie, ze nie
mozna sie spodziewaé radykalnej zmiany na lepsze w tak
krétkim przeciggu czasu. Po czwarte, codziennie nasuwaé
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mu sie beda jakieS§ pomysty co do sposobow polepszenia
produkcji. Bedzie zmuszony do planowego rozwijania tych
hipotez, azeby mdc skontrolowaé ich wyniki. Po pigte, pro-
jekt dostarcza mu obficie sposobnosci do zastosowywania
swoich mysli. Uczen bedzie miat sposobnos$¢ do sprawdze-
nia stuszno$ci opinij rzeczoznawc6w co do porcyj paszy, co
do ras bydta domowego i bedzie w stanie zdal sobie kry-
tycznie sprawe z wartosci tych zalecen.

Hby projekt swoj doprowadzi¢ do pomysinego korica, chto-
piec nietylko moze, ale i musi zwracaé uwage na te momenty,
ktére Dewey wskazuje jako istotne dla realnego myslenia.

Projekt kieruje mys$leniem; rozwija on postawe badania
naukowego, ktéra powinna by¢ hodowana w naszych szko-
fach S$rednich. Chiopcy i dziewczeta w szkotach S$rednich
majg mnostwo projektow i chetnie przyjeliby pomoc nauczy-
ciela w rozwigzywaniu ich. Projekty stanowig istotnie natu-
ralny spos6b wytwarzania postawy naukowej. Uczen odnosi
wiekszg korzys¢, o ile sam obmysli sobie projekt, bynajmniej
jednak nie nalezy uwaza¢ za pozbawione wartosci te pro-
jekty, ktore podsunie mu nauczyciel. Warto$¢ ich zalezy
wowczas od tego, czy uczen uzna je za swoje, i pod tym
wzgledem wilasnie zrecznos¢ nauczyciela moze oddac¢ nieo-
cenione ustugi.

Stopnie logicznej metody dochodzenia do rozwigzania
jakiego$ zagadnienia sg nastepujgce: 1) okre$lenie zagadnie-
nia; 2) zebranie danych; 3) hipoteza; 4) sprawdzenie.

Projekt przeprowadzany catkowicie postuguje sie temi
samemi stopniami logicznego mysSlenia. Gdyby powyzsze
punkty byty wyliczone jako stanowigce metode, ktorg stosuje
projekt w dochodzeniu do swych rozwigzan, to bytoby to
zupetnie poprawne ujecie sprawy. Projekt daje sposobnosé
do postawienia uczni w takiej sytuacji, w ktdérej koniecznie
musza mysle¢, aby znalezé wyjscie z trudnosci.

Mysl te doskonale uwydatnia J. C. Moore w nastepuja-
cych ustepach:
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»Pasteur, pracujac nad swemi asymetrycznemi Kkryszta-
tami kwasu winnego, omal ze nie zagrzazt w zawitych sub-
telnosciach dociekarn uniwersyteckich, gdyby go Dumas
»hie byt powotat do przeprowadzenia pewnego realnego pro-
jektu, a mianowicie do zwalczenia choroby jedwabnikow,
»Ktéra przyprawiata Francje o coroczng strate 20,000.000 kg
»Kkokonow. Nie byt on wprawdzie technicznie wyszkolonym
»biologiem, widzac jednak potrzebe, uznat to zadanie za na-
»glace. Rzucit sie z calg energjg do pracy, do studjow czerpat
»Ze zrodet wielu dziedzin wiedzy, robigc doSwiadczenia, ba-
»dania i proby, poki nie uzyskat pozadanych wynikow*.

»Wowczas to nastgpita owa wspaniata lista projektow,
»wyrastajgca z potrzeb chwili. Historja kazdego wielkiego
»~wynalazku jest historja jakiego$ projektu i zawiera naste-
pujace pierwiastki

»0dczuwanie potrzeby realnej, wynikajacej z zycia, a wy-
rastajagcej z niewyjasnionych dotagd zagadniei w otoczeniu
»jednostki*.

»Rosngce zainteresowanie i zapal, domagajgce sie od
»jednostki wytezenia calej jej energji i doprowadzajgce do
,dziatania*.

,»Szeroko rozciggajgce sie poszukiwania zwigzanego z dang
»Kwestjg materjalu*.

»,Usystematyzowanie wynikow osobistej dziatalnosci w kie-
runku rozwigzania danego projektu. To wyliczenie nie
»r0zni sie wiele od podanej przez Dewey’a analizy peinej
»czynnosci myslowej*.12

Stosunek projektu do mys$lenia przedstawia jasno Char-
ters:

»Wzgledem przemawiajagcym za projektem jest to, ze na-
turalno$¢ podtoza i wielkie zagadnienie wielokrotne, wraz
.Z catym zespotem podporzadkowanych mu i powigzanych
»Z Soba zagadnien, zmusza umyst do dziatania z wigkszym

1J. C. Moore, Project Science. School Science and Mathematics,
Yol. 16, 1916. Str. 688.
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»przyptywem energji. Silny motyw poczatkowy i ustawicznie
»dziatajgce dodatkowe podniety, ptynace z warunkéw prak-
tycznych i z bezposrednich praktycznych rezultatéw, spra-
wiajg, ze uczen mysli o wiele sprawniej*.1

Projekt musi porwa¢ ucznia, je$li ma byé ksztatcacy.
Organizacja mys$lenia dziecka bedzie lepsza, jeSli dziecko
zogniskuje swe mysli na jakim$ jednym temacie, czy zagad-
nieniu, co tak $wietnie wiasnie spetnia projekt. Wiasne pro-
jekty ucznia, a nie te, ktore sa wiasnoscig nauczyciela,
ozywiajg i koordynujg czynno$¢ mysSlowa.

I1l. Projekt a tworzenie nawykow.

Jest faktem uznanym, ze c¢wiczenie utrwalajgce ma do-
niostg funkcje w ksztatceniu; ale réwniez jest prawda i to,
ze niekiedy przecenialiSmy moze warto$¢ tego cEwiczenia.
Niema watpliwosci, ze bylo mnéstwo czysto formalnych
¢wiczen utrwalajgcych, ktére nie wigzaty sie niczem z za-
gadnieniem rozwigzywanem przez ucznia. Dewey stusznie
mowi, ze:

»-ROwnie powaznie przesadza si¢ w kiadzeniu nacisku na
»Cwiczenia utrwalajace, majgce na celu wytwarzanie biegtosci
W dziataniu, ktore, o ile sa pozbawione zwigzku z éwicze-
niem myslenia, nie spetniajg zadnego innego zadania, précz
»,wyrabiania automatycznej biegtosci

Poprawg w stosunku do sytuacyj tego rodzaju nie by-
toby z pewnoscig wprowadzenie takiego postepowania, przy
ktorem zaniedbywanoby $wiadomie d¢wiczenia utrwalajgce
oraz wszelkie tworzenie nawykow, albo faktycznie nie branoby
ich pod uwage. Nawyk i biegto$¢ majg zbyt donioste zna-
czenie w wyksztatceniu, aby mozna bylo poprzesta¢ na
przypuszczeniu, ze w metodzie projektow beda one naby-

1W. W. Charters, The Project in Home Economics Teaching.
The Journal of Howe Economics, Vol. 10, 1918. Str. 117—118.
2John Dewey, Democracg and Education. Str. 209.
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wane okolicznosciowo. Metoda, ktéra nie dba o wytwarzanie
nawykow i biegtosci inaczej, jak tylko okolicznosciowo, ma
powazne braki i moze wystawi¢ swych zwolennikéw na ciezki
zarzut sprzyjania ,pedagogji miekkiej reki“. Bagley jasno
wykazuje, jaka wage powinno sie przywigzywac do Srodkéw
tworzenia nawykow:

»Sprawie tworzenia nawyknie powinno by¢ zawsze przy-
znawane jak najbardziej powazne miejsce w nauczaniu ele-
»mentarnem. Jest rzeczg oczywistg, ze nawyki uksztattowane
W szkole moga nie funkcjonowac¢ odpowiednio w sytuacjach
»POZniejszego zycia. Fakt, ze wprawa nabyta moze nie ,,roz-
szerzaC sie“ poza granice specjalnie wycwiczonej funkcji,
»,nasuwa wskazanie ograniczenia proceséw tworzenia nawyk-
L,nien: 1) do takich automatycznych reakcyj, ktére beda
Lhiewatpliwie uzyteczne w przysztosci, i 2) do takich reak-
»CYyj, ktdre moga stuzy¢ za konkretne podstawy dla dalszego
,fozwoju pojec i ideatdbw postepowania ... Wadg dzisiejszych
»Szkot amerykanskich jest nie mechaniczne wkuwanie, ktére
»,one rzekomo, wedtug ogdlnego mniemania, reprezentuja,
»ale niestosownos$¢ zbyt matej w rzeczywistosci ilosci éwi-
»czen utrwalajacych, jakie sie prowadzi".1

I Stimson takze uznaje potrzebe utrwalania i tworzenia
nawykow, jako dopetnienia projektu domowego w nauczaniu
rolnictwa. W przedpotudniowych i popotudniowych grupach
pierwszy okres kazdej sesji posSwiecony bywa og6lnemu
zapoznawaniu sie z wytworczg strong rolnictwa i zycia wiej-
skiego. Przed zakonczeniem kazdej sesji przeznacza sie
pewien przecigg czasu na poddawanie krytyce catej klasy
indywidualnych pomystéw i planéw, na wyjasnianie zasad
i utrwalanie wynikow przez odpowiednie ¢wiczenia. Czasu
tego uzywa sie na to, azeby wytworzy¢ jedno ognisko uwagi
dla catej dziatalnosci zbiorowej. Jest to krok w nalezytym
kierunku. Takie okresy czasu, przeznaczone na zognisko-

1w. c. Bagley, Eclucational Yalues, 1911. str. 137— 138.
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wanie uwagi w jednym Kierunku, powinny by¢ tak czeste,
aby mogty da¢ pewno$é, ze biegtosci i nawyki zdolajg sie
w ciagu nich uksztattowaé; inaczej uczniowie beda sie inte-
resowaé projektami a nie nabedg nawykéw i biegtosci, ktore
naby¢ powinni.

Metoda projektow moze jednak takze dawac bodzce do
nabywania nawykow i biegtosci. W trakcie przeprowadzania
jakiego$ projektu uczniowie moga stwierdzi¢, ze brak im
pewnych nawykow i biegtosci i ze brak ten przeszkadza im
w posuwaniu sie naprzéd. To uswiadomienie sobie braku
wytwarza naturalne poditoze dla projektu nabywania potrzeb-
nych biegtoSci i nawykoéw. Naprzyktad, przy jednym z pro-
jektow z zakresu fizyki klasa spostrzegta, ze nie zna dobrze
réwnan algebraicznych. Byli to uczniowie trzeciej klasy wyz-
szej szkoty S$redniej (high school), ktérzy od czasu ukon-
czenia klasy pierwszej, nie przechodzili algebry. Odczuwajac
brak umiejetnosci uktadania i rozwigzywania prostych row-
nan algebraicznych, uczniowie zazadali przeprowadzenia z nimi
odpowiednich ¢wiczen dla nabycia wprawy pod tym wzgle-
dem. Piszacy te stowa poswiecit pie¢ dodatkowych godzin,
dla wypetnienia tego projektu. Inna znéw klasa w drugim
roku nauki przekonata sie, ze przy grze w ,bean-bag" prze-
szkadzat jej brak umiejetnosci doktadnego i szybkiego do-
dawania prostych liczb. Bezpos$redniem nastepstwem tego
odkrycia byt projekt, ktéry miat na celu rozwijanie szyb-
kosci i doktadnosci w dodawaniu kombinacyj prostych liczb.

Oba te projekty, zmierzajgce do nabycia wprawy, poka-
zuja przyktadowo, jak moga powstawaé projekty, ktdre prze-
dewszystkiem majg na celu biegtosci i nawyki. Reprezentujg
one zagadnienia, ktore powstaty na swojem naturalnem pod-
tozu i ktore zamieniono w czyn przez rozwijanie nawykow
i biegtosci.

Zdaje sie nie podlega¢ dyskusji fakt, ze uczniowie ze
znacznie wiekszym zapatlem bedg sie oddawa¢ wprawom
i ¢wiczeniom, stuzacym do wytworzenia nawykow, gdy te
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beda wprowadzone na gruncie jakiego$ projektu, niz gdy
beda podane poprostu jako zadania, nie wigzace sie z zad-
nem zagadnieniem; uczen widzi woéwczas racje wykonywa-
nia cwiczen.

Co do dostarczania sposobnosci do wpraw i ¢wiczen,
stuzacych do wytwarzania nawykoéw, jest to istotnie staba
strona projektu. Trudno$¢ lezy w znalezieniu odpowiedniej
ilosci projektéw, prowadzacych miedzy innemi do wytwo-
rzenia nawykow lub biegtosci, o ktére wihasnie chodzi. Z dru-
giej strony, czesto nietatwo jest wzbudzi¢ w uczniach poczu-
cie potrzeby nawyku lub biegtosci. W tym zakresie jednakze,
w jakim uczen odczuje lub uswiadomi sobie potrzebe nabycia
nawykow i biegtosci, bedzie on wykazywat znacznie energicz-
niejszg czynno$¢ i bedzie wkiadat wiecej wysitku w wypet-
nienie tego zadania. Usitowanie pomniejszania wagi biegtosci
i nawykow nie rozwigzuje tego zagadnienia. Metoda projek-
tow, jesli ma zyskaé szerokie uwzglednienie, musi sie stara¢
0 dobor projektéw, zmierzajacych do rozwijania nawykow
1 sprawnos$ci. Musi tez by¢ uzupetniona systematycznem
powtarzaniem faktow, poznanych na gruncie projektow.

IV. Projekt a czynnos¢.

Techniki catkowitego przeprowadzania czynno$ci az do
zadanego wyniku trzeba uczy¢ sie tak samo, jak teorji, gdyz
proces catkowitego przeprowadzenia jakiego$ zagadnienia
jest réwnie trudny, jak uczenie sie teorji.

Charters doskonale ujat w krétkosci te warto$¢ projektu
dla rozwijania techniki dziatania:

,Dodatnig strong, ktorg trzeba przyzna¢ projektowi, jest
»Zdobywanie przez uczniéw sprawnosci wwykonywaniu czyn-
nosci na gruncie rzeczywistej praktyki zyciowej. Gdy uczen-
nica nauczy sie konserwowac¢ owoce, piec chleb, czy modelo-
~wac kapelusze przy pomocy projektow szkolnych, to potrafi
»juz zakonserwowaé owoce, upiec chleb czy wymodelowac
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»kapelusz takze w domu. Zna ona juz nietylko samg teorje;
»,hauczyfa sie tez sposobu wykonywania. Rzecznicy metody
»projektow twierdza, ze po nauczeniu sie teorji, wyfania sie
»Szeroka sfera niebezpieczenstw na drodze wiodgcej do rea-
lizacji, sfera petna trudnosci, ktére mogg unicestwi¢ catg
»skutecznos¢ wykonania. Wskazujg oni na fakt, ze niektére
»dziewczeta uczace sie gospodarstwa domowego, uczennice,
»Ktorym najbardziej wymagajacy z profesordw przyznaja, ze
»doskonale opanowaty teorje, s3 wdomu zupetnie niezarad-
»nemi pracownicami. Rzecznicy ci wyjasniajg ten fakt tern,
»2& samo wykonywanie czynnos$ci zawiera bardzo wazne mo-
»menty techniczne, ktére wymagajg réwnie starannej uwagi,
»~jak rozwigzywanie teoretycznych zagadnien, pojedynczych
»Czy wielokrotnych. Nie mozna takze, powiadajg oni, pozo-
stawic¢ tego spokojnie na los szczescia w oczekiwaniu, ze
»uczennica sama dojdzie do nich kiedy$ zczasem, tak samo,
»jak nie mozna tego zrobi¢ z nauczaniem teorji. Jest to
»Sprawa zasadnicza dla pomysinego opanowania przedmiotu#41

Uczennica szkoty gospodarstwa domowego mogta grun-
townie nauczy¢ sie w teorji przygotowywania i podawania
$niadania. Zna wiec sposob robienia kawy, przyrzadzania
owocow, jarzyn, grzanek i jaj. Nauczyta sie wiasciwej me-
tody nakrywania do stotu i prawidet ustugiwania. W labora-
torjum przeprowadzata kazde z tych matych ¢wiczen z wy-
nikiem pomysinym i mogtaby odpowiedzie¢ na wszelkie
pytania co do zasad, na ktorych sie one opieraja.

Kiedy ta uczennica podejmuje projekt przygotowania
$niadania, nakrycia do stotu i ustugiwania przy nim, to préba
przeprowadzenia wszystkich tych czynnosSci naraz wymaga
opanowania odpowiedniej techniki. Zagadnienie tej uczennicy
polegatoby na tern, azeby uzy¢ czasu ekonomicznie, a jed-
nak nie przygotowaé jaj, grzanek lub kawy wcze$niej od
owocOw, czy jarzyn. Przypu$ciwszy, ze miataby je$¢ $nia-

1 W. W. Charters, The Project in Home Economics. The Journal ol

Home Economics, Vol. 10, March, 1918. Str. 118.
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danie razem z rodzing, musiataby zastosowal nastepujaca
metode postepowania. Najpierw stawia na ogniu Kkocio-
fek, a zanim sie woda zagrzeje, zbiera rzeczy potrzebne do
$niadania i ustawia naczynie na tacy. Tymczasem woda zago-
towuje sie, dziewczyna przygotowuje pozywienie, co wymaga
zwykle goraczkowego krzatania sie przez cztery do pieciu
minut, a nastepnie stawia jarzyny na parze. POZniej przy-
rzadza kawe. Potem wkiada chleb do pieca, wpuszcza jajka
na wrzacg wode i liczac, ze trzy do pieciu minut wystarczy
na ugotowanie jaj i kawy oraz zrobienie grzanek, idzie na-
krywac przez ten czas do stotu.

Jest to realny problem, z ktérym sie spotyka wiele dziew-
czat z ukonczonym kursem gospodarstwa domowego. Nie-
ktére z nich powiadaja, ze najtrudniejsza rzecza, ktorej sie
musiaty nauczy¢, byla umiejetno$¢ gotowania trzech lub
czterech potraw jednocze$nie i to w taki sposob, zeby kazda
z nich byla gotowa we wiasciwym czasie. Przy naszych
sposobach nauczania tg kwestje wykonywania pozostawiato
sie zwykle uczennicom, a jednak takie spuszczanie sie na
los szczescia nie moze byé uwazane za wiasciwe, tak samo
w tym wypadku, jak i przy nauczaniu teorji.

Znamienne sg uwagi Manna co do warto$ci wprowadza-
nia zagadnienia w czyn:

»Ws$réd zawodowych inzynieréw odczuwana jest bardzo
»~wyraznie potrzeba tak zwanej ,,090Inej wiedzy inzynierskiej".
~Wskazuje sie na to, ze cztowiek, ktory uzyskuje dyplom
»inzynierji cywilnej, czesto zdobywa w zyciu powodzenie
»,na polu inzynierji mechanicznej albo vice versa. Wskazuje
»Sie takze na to, ze wszystkie zagadnienia inzynierskie sg
W istocie projektami i ze wiele z nich wymaga rozlegtych
»,wiadomosci z réznych dziedzin wiedzy. Hzeby by¢ wzietym
»inZynierem, na to trzeba mie¢ umiejetno$¢ podejmowania
. pomys$inego rozwigzywania projektow, umiejetnosci za$
~takie, jak wszystkie inne, nabywa sie przez praktyke i ¢wi-
czenia w wykonywaniu czynnos$ci. Wynika z tego zatem,
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»2& najskuteczniejsze wyszkolenie mogg inzynierom dac te
»Szkoty, w ktorych jak najszerzej stosuje sie w nauczaniu
»metode projektow".1

Z tej opinji Manna wida¢ jasno, ze z catkowitem wypet-
nianiem czynnos$ci wigze sie specjalna technika. Wielu in-
zynier6w zna dobrze teorje, nie umie jednak zastosowac jej
w praktyce. Projekt dostarcza Srodkéw wycéwiczenia sie
w dziataniu praktycznem.

Metoda projektdw wyrabia technike wypetniania catko-
witej czynnosci. Jezeli chtopca uczono rolnictwa przy po-
mocy metody projektéw, to wie on juz, jak sie bra¢ do rzeczy.
Zna nie same tylko teoretyczne fazy uprawy Kkartofli; nau-
czyt sie tez sposobu wykonywania. Projekt daje technike
wykonywania czynnos$ci po rozwiazaniu teoretycznego za-
gadnienia.

V. Streszczenie.

Projekt wzbudza gleboko siegajgce zainteresowanie, po-
niewaz zainteresowanie to wyptywa z bardzo réznorodnych
zwigzkéw skojarzeniowych. Projekt daje do rozporzadzenia
niezliczong ilo$¢ zbiornikéw, z ktérych mozna czerpaé za-
interesowanie. Nie wszystkie projekty sg interesujgce, skoro
jednak dobierze sie projekt tak, aby byt interesujgcy, to sto-
pier tego zainteresowania moze by¢ wowczas bardzo wysoki,
ze wzgledu na grunt, jaki znajduje w doswiadczeniu ucznia.
Mozna istotnie wykaza¢, ze mozliwosci zainteresowania
sg tu znacznie wieksze, niz przy poznawaniu faktow przy
zastosowaniu systemu tematowego. Projekt daje idealng or-
ganizacje materjatu nauki dla obudzenia dazenia do pewnego
celu i skierowania ku niemu mys$lenia. Wiele przemawia za
tern, ze myslenie ma wtedy najwiekszg warto$¢ dla jed-
nostki, kiedy kierowane jest jej wiasnemi celami, a nie
obcemi, a zwiaszcza narzuconemi. Jezeli uczen ma jakis$

1C. R. Mann, Project Teaching. General Science Quarterly. Vol. 1,
1916. Str. 14.
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swoj wiasny, szczeg6lny cel, ktéry sobie uswiadamia i jezeli
zna trudnosci, ktére ma pokonaé, to nie ulega watpliwosci,
ze potrafi inteligentnie dobra¢ materjat, potrzebny do rozwig-
zania kwestji. Silny motyw poczatkowy, jaki daje projekt,
wraz z ciggtemi dodatkowemi podnietami, pochodzacemi
z praktycznych warunkéw, sprawiaja, ze uczen mysli ze
znacznie lepszym wynikiem.

Tworzenie nawykéw ma zbyt donioste znaczenie, aby
mozna byto spusci¢ sie na to, ze przy zastosowaniu metody
projektow nawyki bedg sie ksztattowaty przygodnie. Metoda,
ktéra pozostawia ich nabywanie czysto przygodnym okolicz-
nosciom, jest wadliwa i zatozenia jej zastugujg tern samem
na powazne zarzuty. Brak sposobnosci do ¢wiczenia i wy-
rabiania nawykow przy metodzie projektow jest istotnie jej
stabg strong. Usitowanie pomniejszania doniostosci biegtosci
i nawykow nie rozwigzuje kwestji. Metoda projektow, jesli
ma zdoby¢ szerokie uznanie, musi uwzglednia¢ rozwijanie
biegtosci i nawykdéw. Musi sie ja dopetnia¢ systematycznem
przedstawianiem materjatu, porzgdkowaniem go, syntetyzuja-
cem powtarzaniem i szczegOtowg repetycja.

Metoda projektdbw pozwala naby¢ technike catkowitego
wypetniania czynno$ci. Jezeli chtopca uczono rolnictwa przy
pomocy metody projektow, to wie on juz, jak sie bra¢ do
rzeczy. Nauczyt sie sposobu wykonywania. Projekt wyrabia
technike wykonywania czynno$ci po rozwigzaniu teoretycz-
nego zagadnienia. ,,Zdobywanie przez ucznidow sprawnosci
w wykonywaniu czynno$ci na gruncie rzeczywistej praktyki
zyciowej" jest jedng z gtownych zalet, przypisywanych pro-
jektowi.

Stosunek projektu do programu nauki rozwrazymy w roz-
dziale VI.

Rozdziat VI.
Projekt a program nauki.

I. Potrzeba naukowych metod przy ukiadaniu
programu nauki.1

Zyjemy obecnie w epoce doskonalenia sie procedury
pedagogicznej, bo na kazdym kroku spotyka sie zastosowy-
wanie ilosciowych i jakosciowych metod badania do zagad-
nien pedagogicznych. Miejsce domystéw i mglistych wrazen
zaczety zajmowaé wiadomosci zdobywane przy pomocy na-
ukowych badan. Wyniki nauczania mierzy sie obecnie w wielu
wypadkach standardyzowanemi testami. Ten naukowy sposéb
postepowania przeniknat juz do wszystkich ogniw admini-
stracji i inspekcji szkolnej.

Uktadanie programéw nauki odniedawna dopiero zaczeto
opiera¢ na metodach naukowych. Gownym powodem tego
zapOznienia jest fakt, ze cele nauczania nie byly dotad
zanalizowane. Takie cele, jak: ,petne zycie", ,przystosowy-
wanie jednostki do jej otoczenia", ,wydajno$¢ spoteczna”,
sg, bez dalszej analizy, zbyt ogdlne, aby mogly by¢ bardzo
pomocne jako wytyczne przy dobieraniu materjatu, maja-
cego wejs¢ w sktad programu nauki. Poniewaz byto rzecza
bardzo trudng poda¢ jaki$ okresSlony plan realizowania takich
niejasnych celéw, przeto panowata tendencja do powra-
cania stale i bez zmian do tego samego materjatu, jaki byt

dotagd w uzyciu.

i W Stanach Zjednoczonych niema oficjalnych programoéw nauki,

ukfadanie ich stanowi zagadnienie, obchodzace kazdego nauczyciela. W lite-
raturze pedagogicznej istnieje wiele prac na ten temat (curriculum making).

(Przyp. wyd.).
Q
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Il. Zasady tworzenia programu nauki i jego
przyktady.

Ogoblne zasady ukfadania programu nauki sg zupetnie
proste. Bez wzgledu na to, jakiego rodzaju zajeciom poswieci
sie jednostka w przysztoSci, zatrudnienie jej bedzie polegato
na wypetnianiu pewnych czynnosci, innemi stowy, projektow.
Jezeli szkota przy pomocy naukowo utozonego programu ma
przygotowac te jednostki do wydajnej i uzytecznej dziatal-
nosci, to musi im dawa¢ przygotowanie do wypetniania takich
czynno$ci. Stad wynika, ze na to, aby szkota mogta dac
takie przygotowanie, musza ci, do ktérych nalezy uktadanie
programu nauki, wiedzie¢, jakie fakty, dziatania, zasady,
nawyki, sprawnosci i pojecia sg niezbedne dla tych réznych
form dziatalnosci, do jakich program ma przygotowywac.
Poniewaz zajecia ludzkie sg tak liczne, przeto i tych drob-
niejszych celéw, ktére tworca programu musi mie¢ na
wzgledzie, bedzie tez niemato.

Istniejg co najmniej cztery podstawy dla uktadania pro-
gramu nauki: fakty, zasady, dziatania i projekty. Z tych
trzy pierwsze uwzglednia sie zazwyczaj w tym typie organi-
zacji, ktory znany jest pod nazwg logicznego, albo syste-
matycznego uktadu materjatu. Mowigc zatem ogo6lnie, gtow-
nemi metodami uktadania programu nauki jest metoda
logiczna i metoda projektowa.

Organizacja logiczna przedstawia wydoskonalony system,
w ktérym materjat utozony jest w poddziaty, tematy, para-
grafy, stosownie do wymagan, stawianych materjatowi z punktu
widzenia logiki. Logiczny uklad wymaga, azeby materjat
byt utozony tak, izby nie bylo w nim zadnych luk, i aby
kazdy temat miat zg6ry wyznaczone odpowiednie miejsce
w pewnym schemacie, uprzednio nakreslonym.

Jezeli podstawg uktadania programu ma by¢ projekt,
wowczas nalezy naprzod rozstrzygna€, jakie zasady winni
uczniowie opanowaé, i wtedy dopiero dobieraé projekty lub
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cate grupy projektéw, wsrdéd ktérych uczniowie mogliby
mie¢ wybor. Projekty winny by¢ tak dobrane, aby obejmo-
waty te wszystkie fakty, zasady i dziatania elementarne,
ktore obejmuje zazwyczaj logiczny lub systematyczny spo-
sob podawania materjatu. Fakty, zasady i dziatania poznawane
sg w tym wypadku w miare tego, jak okazuje sie ich po-
trzeba w trakcie wykonywania projektow, i w ten sposéb
uczniowie uswiadamiajg sobie ich funkcjonalng warto$é.

a) Program nauki robdt z drzewa oparty na projektach.

Réznice miedzy utozeniem programu nauki na podstawie
zasad lub dziatan, a utozeniem ich na podstawie projektow
rozpatrzyt L. R. Fuller, inspektor okregowy szkdt przemy-
stowych. Przedstawit on naprzdd systematyczny lub logiczny
uktad programu kursu robét z drzewa a nastepnie wykazat
rezultat, jaki sie otrzymuje przez zastosowanie do tego pro-
gramu zasady projektowej.R2

Wedtug systematycznego programu robét z drzewa, kurs
ten obejmowatby trzydziesci dwie czynnosci elementarne.
Metoda zaznajamiania uczniéw z niemi, polegataby z logicz-
nego lub systematycznego stanowiska na dawaniu przykia-
nosci, dopokiby ta nie byta dobrze opanowana; nastepnie
dopiero przechodzitoby sie do czynnos$ci nastepnej.*

Zastosowanie metody projektow do nauczania wyliczo-
nych trzydziestu dwoch czynnosci polegatoby na dobraniu
takich projektdw, ktorych urzeczywistnienie wymagatoby
wykonywania wyzej wymienionych czynnos$ci elementarnych.
Fuller analizowat projekty, aby zbadac, jakie czynnosci zna-
laztyby w nich zastosowanie. Wybrat na tej podstawie takie
projekty, ktére obejmujg reperacje, czy jakie$ roboty po-

1 Praca nie ogtoszona drukiem.

2 W oryginale nastepuje w tem miejscu wyliczenie 32 czynnosci ele-
mentarnych takich, jak: struganie, pitlowanie, S$widrowanie, zbijanie
gwozdzmi, Klejenie it d., ktdre w ttumaczeniu opuszczono. (Przyp. wyd.).

9*
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trzebne w domu. Przekonat sie, ze w o$miu z tych pro-
jektow — a sg to mianowicie: zbudowanie chodnika, zro-
bienie drzwi, przepierzenia, podtogi, naprawianie mebli,
drobne roboty domowe, sporzadzanie trzonkéw do narzedzi
i ostrzenie narzedzi — reprezentowane sg wszystkie, z wy-
jatkiem dwu, z posrdd trzydziestu dwodch wspomnianych
czynnosci, przyczem niektére z nich, takie jak struganie,
wycinanie i pitowanie wchodza w sktad szesSciu projektow.
Te grupe os$miu projektow moznaby zatem przyja¢ za
podstawe Cwiczenia co najmniej w 30 czynnosciach ele-
mentarnych.

ZestawiliSmy w formie tablicy* grupe wybranych projek-
tow, podajagc réwnoczesnie, ile razy kazda czynno$¢ wyste-
puje w tym szeregu projektow. Po kazdym projekcie wy-
szczegOlniliSmy rozne zawarte w nim czynnosci. Po nazwach
czynno$ci podalismy, ile razy znajdujg one zastosowanie
w wymienionych projektach. Kazdg czynnos$¢ liczyliSmy
tylko raz dla jednego projektu.

Nalezy zauwazyé, ze przy metodzie tematowej uczytoby
sie tych trzydziestu dwoch czynno$ci elementarnych przez
oddzielne ¢wiczenia w kazdej z nich. Uczgc ich natomiast
przy pomocy metody projektdw, podaje sie je uczniom
w zwigzku z sytuacjami zyciowemi. W ten sposéb uswia-
damia sie funkcjonalng warto$¢ tych sprawnosci. Mamy
tu czynnosci, majgce zrédlo w pewnem zagadnieniu,

1 W tem miejscu w oryginale podana jest tablica o 4 rubrykach:
w 1 rubryce wyliczone sg wyzej wspomniane czynnos$ci elementarne, w 2 ru-
bryce podane liczby, wskazujace, ile razy kazda z tych czynnosci wyste-
puje przy wykonywaniu projektow, wymienionych w 3 rubryce (stolnica,
wieszadto, pudetko, podstawka pod imbryk, zardynierka, stét, taca, rama
it d), wreszcie w 4 rubr. wyszczegdlnione sg czynnosci elementarne
(oznaczone liczbami porzadkowemi) potrzebne przy wykonywaniu kazdego
poszczegblnego projektu.

Podobny plan ¢wiczen znalezé mozna w ksigzce: Feliks Wojnaro-
wicz, Nauczanie robot z drzewa. (Wzory c¢wiczen metodycznych robot
z deszczyny i klejonki). Kurs $redni. Warszawa 1929. (Przyp. wyd.).
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a przeprowadzane catkowicie i to na swojem naturalnem
podtozu.

Jezeli wezmiemy taki projekt, jak naprzyktad zbudowanie
chodnika, to widzimy, ze znajdujg w nim zastosowanie czyn-
nosci elementarne 1, 2, 3, 9, 24, systematycznego wykazu,
projekt za$ sporzadzenia stolu obejmuje dwadziescia dwie
takie czynnosci. Nalezy zauwazyé, ze pewne czynnosci ele-
mentarne powtarzajg sie wielokrotnie przy wypetnianiu calej
grupy projektow. Poniewaz heblowanie i pitowanie wyma-
gaja wiecej praktyki i stosowane sg tez czesciej od innych
czynnos$ci, przeto nalezy stwierdzié, ze projekty te wybrane
sg stosownie dla wycwiczenia uczniow w tem, co im jest
najpotrzebniejsze.

b) Przyktady programéw nauki, opartych na projektach.

Interesujgcg nowa forme programu nauki, opracowat H.
M. Goettsch, profesor uniwersytetu w Cincinnati. Po sze-
snastu tygodniach przygotowawczych éwiczeri z chemiji ele-
mentarnej poczatkujgcy uczniowie otrzymujg zagadnienia
z zakresu chemji przemystowej, nad ktéremi pracujg w ciggu
dziesieciu tygodni, od 8 rano do 4‘30 popotudniu. W ten
spos6b zasady chemji przemystowej sg przez nich rozwi-
jane w miare potrzeby w ciggu wypetniania projektow.

»lakie projekty, jak np. ,sporzadzenie proszku do pie-
czywa i osgdzenie, czy jest on lepszy i tanszy od kupnego",
»,Wyznacza si¢, nie podajgc zadnych wskazéwek ani Zrodet,
. Wymaga sie od ucznia, aby sam dawat sobie rade, majac
,do pomocy jedynie bibljoteke i laboratorjum. W przeciggu
»dziesieciu tygodni wykonywa on szereg takich projektow,
»obejmujacych rozlegty zakres tematdéw, przyczem niewiele
»ZWwraca sie uwagi na przedstawienie tych tematéw w logicz-
nym, czy jakimkolwiek innym porzadku. Duzy nacisk kifa-
»dzie sie na prace syntetyczng i na kwestje kosztu danego
»produktu przy rozmaitych sposobach postepowania, nato-
miast analiza chemiczna i teorja jonéw, stanowigce zazwy-
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»Czaj osrodek kursu chemji, zajmujg tutaj miejsce pod-
»rzedne".1

Podkomisja Ogolnego Przyrodoznawstwa2 w Narodowej
Komisji dla Reorganizacji Wyksztatcenia Sredniego zasta-
nawia sie powaznie nad kwestjg usuniecia S$cistego po-
dziatu nauk przyrodniczych wedtug tresci w pierwszym
i drugim roku szkoty $redniej (high school). Wzamian za to
zamierza si¢ uczy¢ faktow, praw, zasad i dziatan ze wszyst-
kich tych nauk na podstawie szeregu projektow.

~Wedtug proponowanego planu, projekt bytby podstawg
»organizowania naukowych faktow i zasad, potrzebnych do
»jego przeprowadzenia. Naprzykiad: jezeli projektem bytoby
»,wyhodowanie i sprzedanie morga ziemniakéw, to uczniowie
»badaliby: fizyczne i chemiczne wiasciwosci gleby i nawo-
,ZO0W, topografje i sposoby odwadniania pola, opady atmosfe-
ryczne i warunki pogody, budowe i fizjologje tej rosliny,
»~wytwarzanie odmian przez odpowiednig hodowle, fizyczne
o chemiczne skutki uprawy roli, szkodniki ze $wiata owa-
,dow, oraz odpowiednie sposoby ich tepienia, ptaki tepigce
»szkodliwe owady, sposdb gotowania i wartos¢ odzywcza
»Ziemniakow, wiasciwosci i zastosowania maczki kartoflanej,
»rynki zbytu kartofli it d.“.3

Chcac przeprowadzi¢ catkowicie ktorykolwiek ze wspo-
mnianych projektow, uczen bedzie widziat i odczuwat potrzebe
Scisle okreslonych faktow. Poniewaz bedzie pragnat nauczy¢
sie czego$, przeto bedzie badat, zbierat dane i ksztattowat
sady. Bedzie poznawat fakty z réznych dziedzin nauki, zbie-
rajac je nie w logicznym porzadku, ale w porzadku, w jakim
mu bedg potrzebne w miare wykonywania projektu.

1C. R. Mann, A Siudy of Engineering Education. Bulletin of the
Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, 1918. Str. 61—62.

2 ,,General science" — syntetyczna nauka o przyrodzie, bez podziatu
na oddzielne przedmioty. (Przyp. wyd.).

3 G. R Twiss, Science Teaching. The Macmillan Company, 1917.
Str. 197.
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Nastepujacy projekt zilustruje nam, w jaki sposob C. W.
Stone utozyt projekt tak, ze krzyzuje sie on z wielu przed-
miotami programu nauki. Projekt ten bedzie ilustracjg tego,
co Dewey nazywa ,faktami, nie wyrwanemi ze swego natu-
ralnego podioza i zwigzku z doswiadczeniem".

Plan tematu zyciowego dla oddziatu I.

Osrodek zainteresowania: Pory roku, Wiosna.
Temat: Urzadzenie w domu ogrddka kwiatowego.

Ponizszy zarys przedstawia tok pracy na ten temat.
Przedmiotami, na ktérych praca sie opiera, sg: roboty reczne,
arytmetyka i muzyka.

I. Przygotowanie posiadane przez uczniow.

1 Wszystkie dzieci widziaty u siebie zajecia w ogrodzie.

2. Wiele z nich miato swoj wiasny kawateczek gruntu
w duzym ogrodzie rodzicOw.

3. W ogrodzie szkolnym zdobyly juz wiele praktycznych
wiadomosci o przygotowaniu gleby, a oddzielne grupy siaty
nawet rzodkiewke, satate, cosmos, petunje i ubiorek. Jedna
z grup posiata pomiedzy bluszczem pod Scianami budynku
nasiona nasturcji.

Il. Gtowne cele nauczyciela.

1. Nauczy¢ mierzenia powierzchni.

2. Zwiekszy¢ zainteresowanie dzieci ogrodnictwem przez
zastosowywanie w domu nabytych w szkole wiadomosci.

3. Nauczy¢ dobrej dykcji zarbwno w mowie, jak i w czy-
taniu.

4. Zwiegkszy¢ zadowolenie przez historyjke i piosenke,
wyrazajace wiasne Swieze przezycia dzieci.

I1l. Etapy nauki.

1 Wywotanie u uczniow odczucia potrzeby nauki.
Rozmowa, w ktérej zacheca sie dzieci do opowiadania
o swych matych ogrédkach w domu i o swej pracy w ogrodzie
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szkolnym. Propozycja dania im nasion do obsiania nastur-
cjg ogrodkéw w domu. Jak trzeba uprawi¢ ogréd, azeby
udaty sie w nim piekne nasturcje? (Cel uczniow: urzadzic¢
wiasne ogrodki i wyhodowa¢ w nich piekne nasturcje).

2. Danie uczniom mozno$ci nabycia wiadomosci, nie-

zbednych dla zaspokojenia odczutych przez nich potrzeb.

Roboty reczne.

Rozmowa na temat: jak nalezy posadzi¢ ziarna, waznos$¢
unikniecia zbytniego skupienia roslin. Robienie miar dla
wymierzenia ogrodéw swych rodzin. (Dobra robota siedzaca).

Arytmetyka.

W jakich odstepach bedziemy sadzi¢ nasiona? Przyje-
cie pewnych odlegtoSci w przyblizeniu. Lekcja z miarami
w celu nauczenia, jak mozna odmierza¢ dokladnie odstepy
miedzy nasionami.

Literatura.

Opowiadanie historji ogrodu Matgosi, dla wzmozenia za-
interesowania i wzbogacenia wiadomosci przez wskazanie,
w jaki sposéb Matgosia gospodarzyta w swym ogrodku.

Muzyka.

Piosnka z ruchami: ,In my little garden bed* (,,W moim
matym ogrodeczku®).

3a) Sprawdzanie rezultatow.

Z rob6t recznych i z arytmetyki: Dzieci majg odmierzaé
urojony ogrodek na podtodze, umieszczajgc drobne przed-
mioty, jak np. kawatki kredy, w miejsce nasion.

Z jezyka angielskiego: dzieci muszg sie zastanowié
i 0sgdzi¢, czy sg w stanie przeczyta¢ powiastki.

Z literatury: Powtdrne opowiedzenie styszanej powiastki
w klasie, aby sie przekona¢, czy sag zdolne do opowiedze-
nia jej dla przyjemnosci innych.

Z muzyki: Zaspiewanie w klasie, dla zorjentowania sie:
czy piosnke umiejg do$¢ dobrze nato, aby jg zaspiewac
dla przyjemnos$ci innego oddziatu, rodzicow i t. d.

b) Zastosowanie rezultatéw.
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W robotach recznych i w arytmetyce: Urzadzenie ogrodka
w domu.

W angielskim: Wzajemne czytanie sobie ,historyjek”.

W literaturze: Opowiadanie powiastki innemu oddziatowi,
w domu rodzicom, i t. d.

W muzyce: Spiewanie dla innego oddziatu, w domu, it. d.2

c) Dwa sposoby uktadania materjatu nauki w programie.

Inny przyktad, wziety z dziedziny wyksztatcenia zawo-
dowego, pokazuje nam roéwniez, jak projekt krzyzuje sie
z wielu przedmiotami programu nauki, innemi stowy, jak
burzy logiczny porzadek uktadu. Metode te opisat C. R. Allen.8

Jak powiada Allen, dwa sg sposoby ukfadania materjatu
w programie nauki. Pierwszy z nich polega na zestawianiu
niezaleznych od siebie przedmiotéw, drugi na tworzeniu
systemu pierwszorzednych i drugorzednych przedmiotow.
Te dwa sposoby zostaly rozpatrzone.

Przy pierwszej metodzie wybierano przedmioty, ktére
uwazano za pozadane w programie nauki, iukfadano plany
niezaleznego ich przerabiania. Poszczeg6lne przedmioty
z programu szkoty S$redniej (high school) traktowano jako
odrebne jednostki i nie troszczono sie wiele o zwigzek ich
z innemi przedmiotami. Historji uczy sie chronologicznie,
nie taczy sie jej jednak z nauka obywatelstwa. Matematyke
przechodzi sie zgodnie z logicznym uktadem podrecznika,
czesto bez uwzglednienia zwigzku jej z rysunkiem, fizyka,
czy chemja. Allen ilustruje ten sposéb przy pomocy naste-
pujacego diagramu:

Historja J. angielski Matematyka Nauka obywat.  Rysunek
A H

1C. W. Stone, Szkic przystany autorowi tej ksigzki.
2C. R Allen, The Project Method and the Combination of the
Project Method willi the Phase System. Str. 40—47.
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Niech linja AB przedstawia poszczegolne fragmenty wie-
dzy, ktérych pewnego dnia uczy sie chiopiec przy progra-
mie opartym na niezaleznoSci przedmiotéw. Jest mato
prawdopodobne, azeby wiadomosci podawane uczniom z ma-
tematyki miaty jaki$ zwigzek z rysunkiem, z jezykiem an-
gielskim, czy z historja. ,,Nieprawdopodobne jest, naprzyktad,
zeby, jezeli lekcja historji dotyczy wymiaru sprawiedliwosci
w Hnglji w wiekach S$rednich, w tym samym czasie lek-
cja nauki obywatelstwa miala za temat wspo6tczesng pro-
cedure sadowa, wywodzacg sie z procedury staro-angiel-
skiej; zeby, jesli lekcja nauki obywatelstwa zajmuje sie
kwestjg rozplanowania terenéw gminy, rownoczesnie lekcja
rysunku obejmowata, naprzyktad, kreslenie planéw parku".

Bytoby rzeczg korzystna, gdyby mozna bylo niezalezne
od siebie przedmioty utozy¢ w taki sposob, aby rdzne lek-
cje, przerabiane tego samego dnia, zeSrodkowywaty sie
wokoto tego samego zagadnienia, czy tej samej idei. Przy
programie, utozonym na podstawie niezaleznosci przedmio-
tow, niemozliwoscig wprost dla chiopca, pracujgcego w war-
sztacie, jest nabycie technicznych wiadomosci z réznych
przedmiotdw w tym czasie, w ktdrym ich potrzebuje. Przy
nauce rysunku potrzebne mu sg do pomocy pewne reguty
dla wykonania jakiej$s okreslonej roboty, w historji handlu
musi wiedzie¢, w jaki sposdb dokonywano operacyj handlo-
wych sto lat temu. Przy metodzie niezalezno$ci przedmio-
tow uczen otrzyma moze niektére z tych wiadomosci do-
piero w nastepnym tygodniu, albo tez moze uczyt sie juz
tych rzeczy tak dawno, ze je juz zapomniat.

O ileby materjat z zakresu réznych przedmiotéw mozna
byto przechodzi¢ woweczas, kiedy on sie staje potrzebny ze
wzgledu na poszczegdlng robote, to uczniowie uswiadamialiby
sobie jego funkcjonalng wartos¢. W takim wypadku korelacja
bytaby doskonata.

W przeciwienstwie do metody niezaleznych przedmiotdw
system ,pierwszorzednych i drugorzednych przedmiotow"
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polega na wybraniu jednego A
z przedmiotéw, ktéry sie uwa-
za za najdonio$lejszy, i na pod-
porzadkowaniu temu ,,pierwszo-
rzednemu przedmiotowi" in-
nych, ,,drugorzednych”. W po-
danym przyktadzie wyma-
gania pracy warsztatowej be-
dgq rozstrzygaly o porzadku
wszystkich innych tematow.

»,Przy takiej organizacji
»pracy, gdy chiopiec ma toczyé w warsztacie Swider gor-
niczy, to réwnocze$nie z towaroznawstwa musi przerobic
»kwestje doboru odpowiedniego materjatu; na matematyce
»opracowuje model, z historji rzemiosta dowiaduje sie, w jaki
,»,Sposob  sporzadzano takie Swidry, zanim miano tokarki.
»Przy tej metodzie, jedyng linjg pracy, rozwijajgca sie lo-
gicznie, bylaby robota warsztatowa. GdybySmy wzieli pod
»uwage towaroznawstwo, matematyke, czy historje i utozyli
»te tematy w takim porzadku, w jakim nasuwaty sie chiopcu,
0 stanowityby one zupetnie beztadne szeregi, a jedynym
»przedmiotem, rozwijajacym sie w sposéb ciagly, bytyby
»dla ucznia éwiczenia warsztatowe. System ten przedstawia
»diagram, na ktorym linja AB ma wyobrazaé posuwanie
»Sie naprzod chlopca w pracy warsztatowej, linja CD wska-
kuje punkt, w ktérym doszedt do zagadnienia toczenia
»Swidra, a strzakki, zbiegajace sie do tego punktu, sg obra-
»,Zem czesci takich przedmiotow, jak naprzyktad towaro-
znawstwo, matematyka it d., ktére odnosza sie wiasnie do
»{ego zagadnienia".

»Poniewaz powyzsza metoda oparta jest na zasadzie
»Wyboru najwazniejszego przedmiotu i podporzgdkowania
»mu wszystkich innych przedmiotéw, przeto daje ona, oczy-
wiscie, sposobno$é do znacznie SciSlejszej korelacji, anizeli
»pierwszy sposob. Odpowiada ona niewatpliwie bardziej wa~
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~runkom, ktore sie wytwarzajg w poczatkowych stadjach
»hauki przecietnego ucznia, gdy dominujagcym, gtéwnym
»przedmiotem sag niewatpliwie zajecia warsztatowe. Zalecajgc
e metode do uzytku szkét zawodowych, stwierdza sie po-
drostu, ze jest to system, ktory zawsze uznawany byt za
»bardziej owocny z posréd dwéch wspomnianych™.1

Gtownym argumentem, ktory autor przytacza za tg me-
toda, jest to, ze na terenie szkoly zawodowej uczy ona
chtopca, jak ma wykonywaé czynno$ci potrzebne w swojem
rzemiosle, i daje pewnos$¢, ze za robote, Kktorej sie nauczy,
bedzie optacany. Gdyby gtdbwnym celem byto udzielanie
wiadomos$ci, moznaby z dobrym skutkiem stosowaé me-
tode niezaleznych przedmiotow.

Hutor wskazuje, ktéra z tych dwoch metod nazywa
sie projektem. ,,Doswiadczeniom, dokonywanym na terenie
przedmiotu pierwszorzednego, okoto ktérych grupuja sie od-
noszace sie do nich fragmenty przedmiotow drugorzednych,
daliSmy nazwe ,projektu”, a metode nauczania, opartg na
szeregu takich projektéw, nazwaliSmy ,metodg projektow"".

Ksztatcgce znaczenie projektu, wedilug tego autora, ,,po-
»lega na tern, ze dla wypeinienia jakiego$ zobowigzania
»-muszg by¢ rozwigzywane zagadnienia, ktorych rozwigzanie
»daje jako wynik pewne ksztalcagce doswiadczenie, i ze
»W pewnym pierwszorzednym przedmiocie nauczania po-
wstaje zagadnienie, ktorego rozwigzywanie wymaga od
,ucznia nabycia i zastosowania pewnych fragmentéw z przed-
miotow drugorzednych. Stosownie do celu, jaki ma dany
»KUrs nauczania, ta czastka pierwszorzednego przedmiotu,
»czyli ,08rodek” projektu, moze naleze¢ do jakiejkolwiek
»,dziedziny nauki. Naprzyktad, pierwszorzedny przedmiot
»,mogtby leze¢ w dziedzinie stylistyki angielskiej. Przy pi-
»saniu wypracowania uczen musi pisa¢, stosowac ortografje
- reguly gramatyczne, uzywac figur retorycznych, stowem

1C. R Allen. The Project Method and the Combination of the
Project Method with the Phase System. Str. 40—45.
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,do tego poszczegblnego zagadnienia (pisania wypracowa-
nia) musi zastosowywac fragmenty, czerpane z tych przed-
miotow, ktorych sie uczy zazwyczaj pod nazwa ,ortografji",
.»pisania”, ,gramatyki angielskiej" i ,retoryki". W podobny
,»,Sp0os6b moznaby zorganizowa¢ projekty wokoto ,,08rodka",
»,wzietego z dziedziny historji, matematyki, czy nauki oby-
watelstwa".1

IIl. Projekty nie potrzebuja krzyzowac sie
z przedmiotami programu nauki.

Przyktady powyzsze mogtyby nasuwac przypuszczenie,
ze dla zupetnego powodzenia metody projektow, trzeba ko-
niecznie, azeby projekt krzyzowat sie z dwoma, czy tez na-
nawet z wiekszg iloScig przedmiotow programu szkolnego.
Nie jest to jednak wniosek konieczny, gdyz to krzyzowanie
sie projektu z wielu przedmiotami programu nauki nie jest
niezbednym warunkiem, od ktoéregoby zalezata skutecznos$¢
tej metody. Prawda, ze mozna w ten sposob wybra¢ pro-
jekty, aby wkraczaty w dziedzine wiekszej ilosci przedmio-
tow, wchodzacych w skiad programu nauki, lecz takze jest
prawdg i to, ze praca moze by¢ réwnie owocna, jesli pro-
jekt utrzymany bedzie w obrebie danego przedmiotu. Insta-
lacja dzwonkoéw elektrycznych w domu nie wykracza poza
zakres fizyki. Probowanie proszkéw do pieczywa dla matki,
nie wykracza poza chemje. Przygotowanie positkow w domu,
czy konserwowanie owocOw, pozostaje w obrebie dziedziny
gospodarstwa domowego.

IV. Przestarzaty materjat w programach szkolnych.

Zarzuty, skierowane przeciwko szkotom i programom
szkolnym, ze nie dajg wiadomosci praktycznych, ze w na-
uczaniu nie idg w kierunku projektéw, — zarzuty te powo-
duje w znacznej mierze fakt, iz rzadko kiedy usuwamy co$

1C. R Allen, op. cit,, str. 44—45,
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z naszych podrecznikéw szkolnych, a natomiast ustawicznie
co$ do nich dodajemy. Duzo czasu uptywa, zanim sie usu-
nie z podrecznikow i programOw jakie$ przestarzate dziata-
nia i materjaly. Powodem takiego stanu rzeczy jest poczesci
brak sposobnosci stosowania wiadomosci, objetych progra-
mem szkolnym, do rozwigzywania trudnosci, powstajgcych
na ich naturalnem podtozu, w zyciu ucznia domowem i szkol-
nem. Metoda projektéw eliminuje materjat przestarzaty, po-
niewaz zuzytkowuje jedynie ten materjat, ktory jest nie-
zbedny dla rozwigzania projektu.l

V. Projekt jako podstawa uktadania programu
nauki.

GdybySmy starannie zestawili projekty, ktére fermerzy
muszg przeprowadza¢ w swej pracy, i gdybySmy wybrali
dane z wielu takich projektéw, pochodzgcych z rozmaitych
miejscowosci, wowczas taki szereg projektow, wespot z za-
sadami teoretycznemi, ktore one okre$lajg i ilustrujg, stano-
witby najpraktyczniejszg podstawe do utozenia programu
nauki rolnictwa. Bytoby rzecza mozliwa, cho¢ trudna, zebrac
znaczng liczbe ,,zyciowych" projektéw w réznych zatrud-
nieniach, zawodach i rzemiostach. Gdyby te projekty miaty
stosowalno$é ogdlng na terenie catego kraju, wowczas ma-
terjal, uzywany przy ich catkowitem wykonywaniu, two-
rzytby czesciowg podstawe dla programu nauki. Préba uto-
zenia takiego programu nauki, ktoryby sie w zupetnosci

1 ,,Btad ten nalezy potozy¢ na karb falszywego pojmowania celu wy-
ksztatcenia, jako polegajacego wytacznie na zdobyciu wiedzy. Taka koncepcja
jest w niezgodzie z wlasng swa intencja, bo wiedze okresla sig, jako prze-
szte doswiadczenie, zorganizowane w tym celu, aby stuzyto do zaspoka-
jania potrzeb i rozwigzywania zagadnien, powstajacych na tle nowego do-
$wiadczenia. Nauka udzielana nie jest zupetna, dopdki nie dokona sie za-
stosowania faktow poznanych i nie zademonstruje sie ich uzytecznosci
przez rozwigzanie zagadnien o charakterze praktycznym, zagadnien, ktore

same nasuwajg sie w ciggu nauki, a ktdére silnie pociggajg ucznia“. —
Yearbook of Francis W. Parker School, Vol. 4. Str. 5.
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opierat na materjale czerpanym ztakiego zrddia, napotyka na
powazne trudnosci. Staranng uwage nalezatoby zwrdci¢ na
zupetnosé doboru projektow; dalej nalezatoby okresli¢ lezace
u ich podstaw zasady teoretyczne; a czesto jeszcze kurs
nauki, oparty catkowicie na takich podstawach, mogiby sie
spotka¢ z zarzutem, ze przygotowujemy uczni do radzenia
sobie w sytuacjach, ktore wedtug wszelkiego prawdopodobien-
stwa, nie bedg juz istniaty, skoro oni opanujg ten program.

Takg metode tworzenia programu w nauce rolnictwa ja-
sno przedstawia Bobbitt:

»Tworca programu pragnie, naprzyktad, nakresli¢ projekt
»Kursu nauki rolnictwa. W tym celu poéjdzie on w Swiat
»praktyki rolniczej, gdyz tam jedynie moze zda¢ sobie sprawe
»Z celéw wyksztatcenia rolniczego. Bedzie rozpoczynat bez
»przesgdzania zadnego poszczeg6lnego celu. Do roboty po-
trzebny mu jest tylko oléwek, notes, spostrzegawczos$é
» inteligencja. Bedzie obserwowat prace rolnikdw; bedzie roz-
bawiat z nimi o wszystkich stronach ich pracy; bedzie
»Czytal sumienne prace, ktére mu pozwolg gruntownie za-
poznac sie z ich czynnoSciami. Na podstawie tych Zrodet
»bedzie sie dowiadywat, jakie to poszczeg6lne czynnosci
»wykonuja rolnicy przy kazdej ze swych prac, jakie specjalne
»umiejetnosci stosujg przy planowaniu i wypetnianiu kazdego
»poszczegblnego zadania, do jakich rodzajow sadéw muszg
»dochodzi¢, jakie typy zagadnien muszg rozwigzywac, jakich
»nawykow i umiejetnosci wymaga ich zawdd, jakie postawy
Lumystu, oceny, warto$ciowania, ambicje i pragnienia sta-
»,nhowig ich motywy i kierujg wogole ich dziatalnoscig™.1

Gdyby sie miato stosowa¢ takg metode ukiadania pro-
gramu nauki — to jest kompilowanie projektow, branych
z zycia na danem polu — to byloby dobrze uzupeiié jg
przez systematyczne zestawienie materjatu. Systematyczny
lub logiczny punkt widzenia da uczniowi wiecej wskazowek,

1F. Bobbitt, The Curriculum. Str. 48—49.
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ktére mu pomoga do rozwigzywania nowych zagadnien. Za-
sady teoretyczne nie bedg zwigzane nieroztgcznie z kilku
konkretnemi przyktadami.*

Jakkolwiek, chcac uzy¢ tej metody za podstawe dla uto-
zenia catego programu nauki, napotyka sie wiele praktycz-
nych trudnosci, i chociaz niewielu z najbardziej nawet entu-
zjastycznych jej zwolennikow, zalecatoby jej stosowanie, jako
jedynej metody traktowania minimalnego trzona przedmio-
tow nauki, to jednak nie mozna usprawiedliwi¢ tego, ze nie
zbiera sie tych danych w mozliwie najszerszym zakresie
i nie uzywa sie ich do tego, do czego sie one nadajg. Nikt
nie moze watpi¢, ze bedzie to wartosciowe dla projektu, gdy
stanie sie on ,,0érodkiem logicznej organizacji zdobywanych
wiadomosci, tak jak sie to dzieje w wypadku rozwigzywania
zagadnien przez rolnika, mechanika, inzyniera miejskiego,
dyrektora fabryki, czy inteligentnej gospodyni, ktorzy otrzy-
muja ta droga rezultaty w Swiecie dziatania ludzi dorostych.
Od czasu do czasu mozna i powinno sie poswieci¢ nieco
czasu dla uporzadkowania wiadomosci, uzyskanych w pracy

1 Konieczno$¢ dania systematycznego przegladu lub petnego ujecia
przedmiotu, przy stosowaniu metody projektow w chemji, uwydatnia Mann.
,,B0 szereg interesujacych projektow, ktore ewentualnie nie zmuszajg ucznia
do wypracowania sobie mniej wiecej zupetnej koncepcji wielkich teoryj
i doniostych zasad chemji, jest, oczywiscie, srodkiem niedostatecznym, bez
wzgledu na zapal, z jakim uczniowie prowadza prace. Z drugiej strony,
jakkolwiek dla tych, ktdérzy zrosli sie ze $cisle logicznym ukfadem mate-
rjatu, sama mysl, ze jaki$ owocny kurs moze by¢ utozony w formie sze-
regu nie wigzacych sie napozér z sobg projektow, jest kamieniem obrazy,
to jednak nie nalezy przeocza¢ wartosci zapatu, rodzacego sie z odpo-
wiednio wybranych projektow. Najcenniejsze nasze wiadomos$ci i umiejet-
nosci pochodzg z wykonywania projektdw, posiadajgcych realng wartos¢;
a jezeli ta metoda daje dobre wyniki w zyciu, to dlaczegozby nie miata ich
dawa¢ w szkole? Zwiaszcza, ze w zaktadach naukowych zawsze mozna
utozy¢ projekty o doniostem znaczeniu w taki ciagly szereg, ktory pozo-
stawi po sobie w umys$le ucznia uksztattowang koncepcje catego przed-
miotu*. — C. R. Mann, A Siudy of Engineering Educaiion. The Car-
negie Foundation for the fldvancement of Teaching, 1918. Str. 62.
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nad projektami, wedtug uktadu podrecznika lub dziet syste-
matycznych ; a ta praca porzadkowania moze sama stanowic
rowniez szereg projektow, ktdre wzbudzg silne zaintereso-
wanie, jesli bedg umiejetnie poprowadzoneV

V1. Streszczenie.

Sposob uktadania programu nauki na podstawie metody
projektow doskonale ujmuje w krotkosci Charters:

»Jesli projekt ma by¢ uczyniony podstawg programu
»hauki, to trzeba, azeby nauczyciel o ile mozno$ci naukowo
»ustalit naprzdd, jakie zasady i dziatania winien uczen opa-
kowac, a nastepnie dobrat nie pojedyncze projekty, lecz
»cate grupy projektow, tak zestawionych, by mozliwe byto
»wybieranie z posréd nich, a przytem istniata pewnosc¢, iz
»uwzglednione zostang wszystkie zasadnicze fakty, dziatania
. zasady. Nastepnie, po przerobieniu w klasie przy pomocy
»metody projektow zasad i dziatan, powinno pozostawacé jeszcze
,d08¢ czasu na usystematyzowanie materjatu. Najpierw sto-
»suje sie projekty w celu ogdlnego zapoznania si¢ z wszyst-
»Kiemi czesciami przedmiotu, a potem nastepuje praca Sy-
stematycznego przerobienia danej dziedziny, w postaci
,»,obszernego powtorzenia".r

0g.,;

peow. 3hetrr-lefc,

dn. _19.

1 G. R Twiss, Science Teaching. Str. 423.

3 W. W. Charters, The Project in Home Economics Teaching.

The Journal of Home Economics, Yol. 10, March, 1918. Str. 117.
10
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Rozdziat VII.
Zastosowanie ldei projektu.

W rozdziale Il powiedzieliSmy, ze, chociaz wyraz ,,pro-
jekt* odniedawna dopiero wszedt do naszej terminologji
pedagogicznej, to jednak idea przewodnia, jaka sie poza tym
wyrazem Kryje, realizowana juz byla dawniej, z pewnemi
zmianami, w wielu dziedzinach takich, jak: inzynierja, me-
dycyna, prawo, dziennikarstwo, kupiectwo i nauczanie jezy-
koéw obcych. W rozdziale niniejszym rozpatrzymy, w jaki
spos6b mianowicie te rozne specjalnosci stosowaty idee
projektu.

Inzynierja.1

Usitowanie zblizenia sie do idei projektu bylo podtozem
tworzenia pewnych metod w nauczaniu inzynierji, od chwili
zatozenia w r. 1824 Instytutu Politechniczego Rensselaer’a
(Rensselaer Polytechnic Institute), pierwszej w Jl1Teryce
szkoty inzynierskiej. W poczatkach swych szkota Rensse-
laer’a nie byla w stanie stworzy¢ wiasnych warsztatow, ale
zalozyciel zarzadzit —

.28, za zgodg wiascicieli, szkota korzysta¢ bedzie z pewnej
liczby dobrze prowadzonych ferm i warsztatow, lezacych
w jej sasiedztwie, jako z miejsc éwiczen szkolnych dla stu-
chaczéw, gdzie mozna bedzie najdogodniej uczy¢ zastoso-
wywania nabytych wiadomosci*.

Pierwszy program u Rensselear’a obejmowat jeden rok
nauki, podzielony na trzy okresy. Stuchacze rozpoczynali

1C. R Mann, A Study of Engineeririy Education. Bulletin o! the
Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, 1918.
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od ,,okresu eksperymentalnego*, zbierajgc wzory, zwiedzajgc
warsztaty i fabryki, lezgce wpoblizu szkoty, nastepnie roz-
trzagsajac w klasie zdobyte wiadomosci. Ostatnie dziewigc
tygodni roku poswiecali stuchacze na zastosowywanie swych
wiadomosci do praktycznych projektow, przeprowadzanych
w miejscowych warsztatach mechanicznych. Przytaczamy
interesujacy opis Mann’a:

»W ciggu pierwszych trzech tygodni pierwszego okresu
»stuchacze winni poswieca cztery godziny dziennie na za-
poznawanie sie z czynnosciami planowania i wykonywania
»robot w warsztatach szkolnych, pod kierunkiem profesora
»albo asystenta, ktéry ma im wyjasnia¢ naukowe zasady
»tych czynnosci. Plan ten jest w zasadzie swej identyczny
»Z planem, ktéry sie obecnie stosuje w Scheffield Scientific
»School w Yale. W zakiadzie tym, przed rozpoczeciem dru-
giego roku, studenci przechodzg planowo zorganizowany
»trzytygodniowy kurs tego rodzaju, zwany ,technologjg me-
chaniczng*. Chiopcy osobiscie nie wykonywajg w warszta-
tach zadnej pracy recznej. Celem kursu jest, jak mowi pro-
»gram, ,zaznajomi¢ ucznia ze stownictwem i z czynno$ciami,
»Stosowanemi przy pracy wytworczej i da¢ mu moznos¢ 0so-
bistego zetkniecia sie z pracg inzyniera, zanim podejmie
Lteoretyczne studja w audytorjum i w kreslarni**.

Obie metody sg przyktadem usitowania podjecia zagad-
nienia na jego naturalnem podtozu. Stuchacze widzg czyn-
nosci wytworcze, odbywajace sie w ich naturalnych warun-
kach, i pod tym wzgledem zbliza sie ten system do idei
projektu. Cwiczenia takie nie sg jednak prawdziwemi pro-
jektami, poniewaz stuchacze nie wykonywali sami zadnej
czynnos$ci; nie nabywali zadnej recznej sprawnosci, ani tez
nie dochodzili do zasad teoretycznych w miare potrzeb,
doznawanych przy doprowadzaniu pewnych dziatah do zamie-
rzonego celu.

Jako przykiad innego sposobu ujmowania problemu war-
sztatowego moze stuzy¢ Worcesterski Instytut Politechniczny

10-
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(Worcester Polytechnic Institute). Urzadzono tam wpoblizu
szkoty matg wytwornie, gdzie zatrudnia sie stale dwudziestu ro-
botnikow i wykonywa sie rézne przedmioty na sprzedaz. Stu-
chacze pracujg razem z robotnikami, ktérzy biorg jednak na
siebie wiekszg czes¢ monotonnie powtarzajacych sie czyn-
nosci. Oczywiscie, studenci nie zatrzymujg sie przy jednej
czynnosci dtuzej, niz tego wymaga dostateczne jej opano-
wanie. Prdcz tych czynno$ci wytworczych zaprawia si¢ ich
gruntownie do zarzadzania warsztatem na podstawach na-
ukowych.

Metoda ta jest przyktadem metody projektow. Jedynym
punktem, w ktorym wykazuje ona moze pewien brak, jest
niemozno$¢ dania sposobnosci do opracowania prawdziwych
typowych projektow wytwadrczosci, wobec ograniczonego za-
sobu $rodkéw tak matego warsztatu, jednakze w ramach
tego szczuplego zakresu procesow wytworczych, jakie obej-
muje ten warsztat, uczniowie zdobywajg bezwatpienia do-
skonate wycéwiczenie. Warsztat tego rodzaju musi by¢ z ko-
niecznosci maty, nie bedzie wiec tak dobrze wyposazony,
jak zwykle zaklady produkujgce na zbyt; wskutek tego
i projekty nie beda zupetnie typowe. System worcesterski
daje stuchaczom mozno$¢ praktycznego zapoznawania sie
z zasadami i czynnosciami, niezbednemi dla inzyniera w wa-
runkach wytwoérczosci przemystowej.1

Inng interesujgcg metode, zblizong do metody projektow,
stosuje sie w zwigzku z pracg warsztatowg w Kolegjum
Technologicznem przy Uniwersytecie Stanu lllinois. Sporza-
dzanie artykutéw, przeznaczonych na sprzedaz, uwaza sie
tam za istotng cze$¢ CEwiczen warsztatowych. Pierwszym
podjetym projektem bylo zbudowanie dwucylindrowego mo-

1 .Warsztat wytworczy jest praktycznym modelem dla studjowania
techniki pracy zawodowej i nabywania praktyki. Produktywny charakter
pracy i objektywny probierz jej pokupnosci — oto dwie wazne jej cechy,
nadajgce doswiadczeniu duzg doniostos¢*. C. R. Mann, A Siudy of En-
gineering Education. Str. 76.
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toru gazolinowego. Plan pracy oparty byt na metodach moz-
liwie jak najwydatniejszych. Gtdwnym celem byto przedsta-
wienie stuchaczom postepowo urzgdzonego warsztatu, z od-
powiednio postepowemi metodami pracy.

Te faze pracy omawia Benedict w nastepujgcy sposob:

»Organizacja praktyki mechanicznej dawata takie same
»wyniki, jak handlowo postawiony warsztat, zmierzajacy do
»podobnych celéw, i mozna $miato powiedzie¢, ze pod wzgle-
dem stosowanych metod i $rodkdw, ufatwiajgcych prace,
»laboratorja warsztatowe stojg naréwni z kazdym dobrze
»Zorganizowanym zakladem przemystowym, wytwarzajgcym
»podobne produkty™.1

Jakkolwiek duzy nacisk kfadziony tu jest na mechaniczne
udoskonalenia, utatwiajgce produkcje, to jednak gtownym
dydaktycznym celem tego eksperymentu jest demonstrowa-
nie zasad teoretycznych, na ktérych sie opieraja nowocze-
sne metody produkcji w przemys$le. Kazdy stuchacz, czy
tez pewna grupa stuchaczéw, wykonywa kolejno r6zne czyn-
nosci, tak ze przy koncu roku wszyscy zapoznani sg juz
praktycznie z kazdg fazg produkcji i fabrykacji. Ekspery-
ment ten ma wiele cech projektu. Jest tu usitowanie prze-
prowadzania pracy na podiozu naturalnem, gdyz jednym
z warunkdéw wymienionych przez Benedicta, jest to, ze labo-
ratorja warsztatowe muszg by¢ ,.zgodne z zyciem", to zna-
czy, ze we wszystkich zasadniczych szczegétach metod i wy-
ekwipowania, muszg by¢ podobne do uznanych co do swej
wartosci zaktadow przemystowych. Jakkolwiek jest to bar-
dzo owocna metoda laboratoryjna, to jednak nie moze ona
stuzy¢ za przyktad prawdziwego projektu. Stuchacze nie do-
chodza tu sami do zasad teoretycznych w miare doznawa-
nej potrzeby, gdyz przewaznie wypetniajg tylko dawane im
polecenia.

1B. W. Benedict, Shop Instruction al lhe Unwersity of Illinois.

Bulletin, Society lor the Promotion ot Engineering Education, Yol 6.
December, 1915. Str. 239



150 Zastosowanie idei projektu.

Metode, stosowang w Uniwersytecie Stanu Illinois, i sto-
sunek jej do projektu doskonale scharakteryzowat Mann:

~W systemie tym konstrukcja jest jeszcze ciaggle inte-
gralng czescig nauki; lecz zerwanie z mechaniczng pracg
»robotnika przesuwa akcent z aktualnej produkcji sprzedaz-
nej, podlegajacej objektywnemu probierzowi pokupnosci ryn-
kowej, na nauke o metodach tej produkcji przemystowe;j.
»Warsztat zamienia sie w ,laboratorjum warsztatowe", a praca
»ma tam charakter do$wiadczen, podejmowanych raczej dla
»Sprawdzenia uznanych w Swiecie przemystowym zasad pro-
dukcji, niz dla rozwigzywania probleméw, wytaniajacych
»Sie W zwigzku z wytworczg czynnosScig stuchaczy. Jak prze-
waznie przy zwyktych pracach laboratoryjnych, gtownem
»Zagadnieniem dla ucznia bywa raczej inteligentne wykonywa-
nie zlecen, niz poszukiwanie odpowiedzi na kwestje, kto-
»fych nie mozna rozwigza¢ bez przeprowadzenia badan la-
boratoryjnych".1

Najstaranniej opracowanej préby urzeczywistnienia natu-
ralnego podioza dla zagadnien technicznych dokonat Schnei-
der na uniwersytecie w Cincinnati. Préba ta znana jest pod
nazwg ,Systemu wspoétdziatania” w nauczaniu. Na powsta-
nie tego systemu wptynat fakt, ze stary system odbywania
praktyki zawodowej upadt byt pod naciskiem réznych wy-
magan rynku zbytu, a kolegja technologiczne bardzo mato
troszczyly sie o zwigzanie teorji z praktyka. Kolegja, ktdre
chciaty dawaé¢ swym stuchaczom praktyke, musiaty olbrzy-
mim kosztem utrzymywac wiasne zaklady i warsztaty. Stato
sie oczywistem, ze proba utrzymania nadal takich warszta-
tow pokazowych bytaby rzecza niemozliwa. Profesor Schnei-
der ma zastuge obmyslenia programu kursu, ktéry pozwalat
korzystaC z istniejgcych juz zakladow przemystowych dla
¢wiczen praktycznych, dajagc tern samem mozno$¢ uniwer-
sytetowi w Cincinnati skierowac calg energje na studja teo-
retyczne.

1C. R. Mann. 4 Study of Engineering Education. Str. 77.
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Kurs inzynierji, zaprojektowany przez profesora Schnei-
dera, obejmuje pie¢ lat, kazdy za$ rok liczy jedenascie mie-
siecy nauki. Praca utozona jest w taki sposob, ze stuchacze
moga spedza¢ dwa tygodnie w miesigcu na uniwersytecie
a dwa drugie tygodnie we wspotdziatajacych zaktadach prze-
mystowych. Pracujg oni na dwie zmiany i podzieleni sg
w ten sposob, ze gdy jedna grupa jest na uniwersytecie,
druga przebywa w wytworniach. Zajecia praktyczne prowa-
dzi sie nieprzerwanie. Wspdtdziatajgce firmy reprezentujg
kazda wazniejszg faze prac inzynierskich, a praca jest tak
roztozona, ze stuchacz ma mozno$¢ praktycznego wyszko-
lenia sie we wszystkich dziatach swojej specjalnosci. Na wy-
dziale budowy kolei zelaznych bedzie opracowywat zagad-
nienia, dotyczace rzeczywistych kolei. Praca w ciggu kursu
jest tak rozplanowana, ze miedzy studjami, podejmowanemi
na uniwersytecie, a pracg, przeprowadzang w zakladach
przemystowych, zachodzi stale wspdtzaleznos¢. Praktyczne
projekty, opracowywane przez stuchaczy, dostarczajg mate-
rjatu do nauki na okres spedzany w salach wyktadowych.

W obu rodzajach pracy, zaréwno praktycznej, jak i teo-
retycznej, zainteresowanie jest, jak sie zdaje, wzmozone. Za-
ptata, jakg otrzymujg uczniowie w zaktadach wspotdziataja-
cych, staje sie dla nich silnym bodzcem. System ten wywrart
zbawienny wptyw na program nauki, w jego catosci, i na
dobdr materjatu z poszczeg6lnych przedmiotow. Cze$¢ ma-
terjalu opisowego, nie majacg wyraznego miejsca W pro-
gramie, usunieto, a zaoszczedzony w ten sposéb czas po-
swiecono na ugruntowanie rzeczy podstawowych.

Najwazniejszg ze stanowiska szkolnego cechg ksztatce-
nia przy pomocy wspoétdziatania jest ,,dochodzenie do teorji
przez jej praktyczne zastosowanie". Praktyczne zajecia, pro-
wadzone we wspotdziatajacych zakladach przemystowych,
stwarzajg dla stuchaczy zagadnienia, ktére wymagajg roz-
wigzania. Kurs wspotdziatajagcy jest tak ustopniowany, ze
nie podejmuje sie na nim zadnych zadan, ktéreby przecho-



152 Zastosowanie idei projektu.

dzity moznos$¢ stuchacza. Problem wykonania pewnej pracy
wymaga od niego zastosowania teorji, nabytej w poprzedza-
jacym okresie dwutygodniowym, i to zastosowania do danej
wiasnie sytuacji. Poza tern powstajg nowe zagadnienia, ktore
domagajg sie rozwiazania w ciggu okresu praktyki i ktore
dostarczajg studentom sposobnosci do wyprowadzania zasad
w miare potrzeby.

System wspétdziatania ma te zalete, ze daje prawdziwg
atmosfere warsztatu, w ktérym sie wytwarza najrozmaitsze
produkty, przeznaczone na sprzedaz i poddaje sie je probie
pokupnos$ci. Przy tym systemie projekty przeprowadza sie
na ich naturalnem podtozu.

Inng interesujacg metode, zblizong do metody projektow,
rozwinieto lub praktykowano w pewnych kolegjach inzynie-
rji, w zwigzku z praktycznemi zajeciami w miernictwie. Za-
jecia praktyczne, wigzace sie zwykle z kursami miernictwa,
byly nastepujgce: 1) mierzenie dziedzifica, 2) letnia praca
obozowa na pewnym wyznaczonym terenie, 3) istotne zaje-
cia praktyczne. Profesor C. E. Sherman opisuje w ten spo-
sob poczatek Letnich Kurséw Mierniczych przy Uniwersy-
tecie Stanu Obhio:

»Zgodnie z potrzebg odczuwang przez stuchaczy i zwa-
zywszy fakt, ze ¢wiczenia na dziedzincu nie doprowadzity
,d0 znaczniejszych postepéw w umiejetnosci uzywania na-
rzedzi, ani nie daly wlasciwego pojecia o sposobie pracy
»W polu, zrobiono prébe stworzenia w czerwcu r. 1888 spe-
cjalnego kursu praktyki w polu®.

»Grupa, ztozona z siedmiu drugorocznych inzynieréw cy-
wilnych, pozostajgca pod kierunkiem prof. Browna, po rocz-
»,nem studjowaniu miernictwa gruntowego i kolejowego, spe-
dzita w czerwcu jeden tydzier na robieniu wywiadowczych,
»przedwstepnych i szczegétowych pomiaréw dla projektowa-
nej linji kolei elektrycznej. Linja ta miata mie¢ dwie i p6t mili
»dtugosci i tgczy¢é dwa mate miasta, odlegte o jakie$ 60 mil
,»,0d uniwersytetu, a potozone w potudniowo-wschodniej cze-
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»5ci Ohio. Przed zejSciem z pola ukonczono wiekszg czesc
»pracy polnej, nakreslono plany otéwkiem i czesciowo za-
znaczono niezbedne prace ziemne".1

W roku 1900 wihadze uniwersyteckie przygotowaty ekwi-
punek obozowy i juz od r. 1900 do 1902 prowadzono te ¢wi-
czenia praktyczne w obozach. Dawaty one doskonatg prak-
tyke, ukazywaty bowiem wszelkie mozliwe trudnosci, wyta-
niajagce sie przy wykonywaniu pomiaréw na falistym grun-
cie, a ktéreby sie nie nadarzyty na ptaskim dziedzincu.
Praca szta kolejno, chodzito bowiem o to, aby wycwiczy¢
stuchaczy w réznych jej rodzajach. Co wieczér zatatwiano
robote biurowg — rysowanie planéw, kre$lenie map i obli-
czanie prac ziemnych.

Praca ta nie stanowita prawdziwego projektu, lecz raczej
zagadnienie wielokrotne. Wykonywano jg w tym celu, aby
zado$Cuczyni¢ pewnym wymaganiom szkoty i wykaza¢ sie
¢wiczeniami laboratoryjnemi.

Uczniowie, zwalniani z tych ,laboratoryjnych obozéw"
dla udania sie do pracy praktycznej, wracali w jesieni do
swych zaje¢ z taka energja, ze po trzech sesjach zdecydo-
wano sie na prébe systemu praktycznych letnich obozoéw.

Prace praktyczne w obozach letnich wykonuje sie pod
kierownictwem jednego z asystentéw uniwersytetu, ktory od-
grywa tam role przodownika. Doswiadczenie, nabywane przez
grupe jako cato$¢, przedstawia znaczne odmiany co do ilo-
§ci i charakteru, mozna to jednak uwaza¢ za korzystne,
gdyz ,w pracy catej grupy w sali wyktadowej stanowi to
czynnik pobudzajacy dla jednostek, gdy pewne szczegoOty
z ich zbiorowego doSwiadczenia zostajg uwydatniane”. Ce-
lem, jaki miat na oku Wydziat, nie byto danie jednakowego
wyszkolenia kazdemu cztonkowi obozu, ale raczej danie im
realnego zadania, ,ktérego wykonywanie musi zaznajomic
stuchacza ze sposobem postugiwania sie narzedziami i z me-

1C.E. Sherman and R K.Schlally, Summer Surueying Courses
at the Ohio State Universily. Engineering Education, Yol 21. Str. 278—319.
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todami pracy jego zawodu".l Kiedy student widzi, ze jego
instruktorzy podejmujg realne zagadnienia i wymagaja, aby
kazdy spetnit przypadajaca na niego cze$¢ pracy, to jest to
silng podnietg dla umystu, ktory nie jest w stanie przejac
sie zagadnieniami wyobrazanemi tylko lub sztucznie stwa-
rzanemi dla ¢wiczen. Od stuchaczy wymaga sie, azeby da-
wali swoje pomysty i zadawali pytania, dotyczace pracy,
w kazdem jej stadjum.

Zaréwno letni obdz zaje¢ praktycznych, jak i rzeczywi-
ste zajecia u praktykujgcych geometrow majg wiekszg war-
tos¢, anizeli letni obdéz Cwiczen. Zalety letniego obozu zajeé
praktycznych sg nastepujace:

1 Stuchacz nabiera gruntowniejszej wprawy w kilku za-
sadniczych czynnos$ciach, je$li nawet nie nabywa réwnie
rozlegtego wyszkolenia.

2. Wzrasta poczucie odpowiedzialnosci.

3. Praca wzbudza wieksze zainteresowanie i zapat.

Przeciwnicy systemu letnich obozéw zaje¢ praktycznych
utrzymuja, ze ,w obozie takim trudno jest przystosowac
prace w taki sposob, aby $ci$le odpowiadata potrzebom dy-
daktycznym, to jest dawata nieustanne i wielostronne ¢éwi-
czenia w podstawowych zasadach".

Praktyczne pomiary bardzo sg zblizone do metody pro-
jektow. O ile jednak celem jest tylko dawanie przykfadow
na poprzednio wyuczone zasady, to w takim razie nie jest
to projekt, gdyz niema w tern zadnych zagadnien. O ile,
natomiast, w ciggu wykonywania tego praktycznego zajecia
rozwijane sg zasady w miare doznawanej potrzeby, to mamy
w takim razie metode projektow. Czynnosci, wynikajgce
z pewnego zagadnienia, przeprowadza sie tu catkowicie i to
na naturalnem podiozu.

’C. E. Sherman and R K Schlally, op. cit., str. 313.
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Il. Kliniki prawnicze i medyczne.

Niektore idee wytyczne, zawarte w metodzie projektow,
byty juz dawniej wprowadzane w zycie w wyksztatceniu
medycznem, w formie praktyki szpitalnej i klinik. W ostat-
nich czasach w wyksztatceniu prawniczem odczuto takze
potrzebe takiego rodzaju wyszkolenia, ktoreby dawato stu-
dentom praktyczng umiejetno$¢ przeprowadzania spraw na
ich naturalnem podiozu. | to doprowadzito do pewnego typu
nauczania, nazwanego Kklinikg prawnicza.

Uznaje sie obecnie ogoélnie, ze wyéwiczenie w mysSleniu
prawniczem i poznanie zasad prawa mozna zdoby¢ najeko-
nomiczniej w szkole prawniczej. Ten punkt widzenia rozwija
E. M. Morgan:

»,Prawda jest niewatpliwie, ze obeznanie si¢ z teoretycz-
»nemi zasadami zawodu prawniczego, oraz ich zastosowa-
niem, moznaby zdoby¢ najlepiej w kancelarjach, gdyby
»tylko prowadzacy je prawnicy odnosili sie do tego przy-
chylnie. Tylko w takich jednak kancelarjach, ktére majg
,d0S¢ wszechstronng praktyke, moznaby zdoby¢ mniej wie-
cej ogdblng znajomos¢ przedmiotu, bez duzego naktadu sa-
modzielnych studjow. Kancelaryj, posiadajacych wielostronng
»praktyke, jest obecnie niewiele; a w tych niewielu, ktére
,»S8, Uwaza sie, ze czas doSwiadczonych praktykéw jest zbyt
»,cenny na to, azeby go poswiecaé na szkolenie poczatkuja-
cych prawnikéow".1

Profesorowie szkot prawniczych zaczynaja odczuwaé, ze
trzebaby jednak stworzy¢ pewne warunki, umozliwiajace to
wyszkolenie praktyczne w zwigzku z pracg, prowadzong
w uczelniach prawniczych. Mowi o tern Morgan:

»Zdaje sie, ze tylez samo racji miatoby zaniechanie nau-
czania zasad praktyki, co zaprzestanie zwyktych wyktadow
»,0 zasadach prowadzenia spraw sadowych. Dlaczegozby

1E. M. Morgan, The Legat Clinic. American Law School Review,
Vol. 4, March, 1917. Str. 255.
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»Szkota prawnicza miata uczy¢ o zbieraniu materjatdbw do
»wystepowania przed sgdem, o skutkach, jakie pociagaja za
»,S0bg braki i sprzecznosci w nich, oraz o sposobach czy-
nienia z nich uzytku — nie dajac rébwnoczesnie wskazoéwek
,do praktycznego stosowania tego wszystkiego przy prowa-
dzeniu procesu? Czyz mniej wazne jest, zeby student znat
»Skutki jawienia sie przed sadem, niz zeby znat skutki ta-
»Kiego czy innego prowadzenia przed nim obrony? Wiasci-
wos¢ sadow przysiegtych, wybdr przysiegtych, kwestja
»Wszczynania i zamykania spraw, kwestja odrzucenia skargi,
»Zapewnienia werdyktu; kwestja instrukcji dla jury,... upraw-
nienia i ograniczenia adwokata, wystepujgcego przed sadem
»przysiegtych; warunki i podstawy wnioskéw o0 nowg roz-
prawe, wyrokowanie mimo werdyktu, czy tez apelacja —
»~wszystkie te i inne zagadnienia praktyki sg réwnie donioste,
»jak i same reguly, dotyczace przeprowadzania dowodu.
»RO0wng niemal wage przyktada sie do nich w decyzjach
»sadowych i réwnie wiele miejsca poswieca im metoda roz-
patrywania konkretnych spraw. | istotnie, teoretyczne za-
pady prowadzenia spraw sagdowych niewielkg majg wartos¢
»praktyczng, o ile nie zostang odpowiednio powigzane z pra-
widtami i zasadami praktykidR

Mozna by¢ obeznanym z zasadami i prawidfami poste-
powania sadowego, a nie umie¢ rozpoznac¢, czy stosujg sie
one do danego wypadku. Przypomina to potozenie dziew-
czyny, ktéra po odbyciu nauki gospodarstwa domowego moze
doskonale zna¢ zasady racjonalnego zywienia i dekoracji
wnetrza, a jednak by¢ bezradng, gdy chodzi o zastosowanie
ich w praktyce, dla polepszenia czego$ w warunkach domo-
wych.

Realnym probierzem uzdolnienia praktycznego jest umie-
jetno$¢ zastosowywania regut do konkretnych wypadkéw.
Podobnie i w prawie —

1E. M. Morgan, op. cit, str. 252.
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»realnym probierzem czyjej$ znajomos$ci procedury jest
»jego zdolno$¢ zastosowywania jej regut, zarowno jak i za-
»,sad prawa, nie do tych wypadkow, w ktérych dane sg
»jedynie fakty wybitne i typowe, ale do wypadkow takich,
»jakie rzeczywiscie zdarzajg sie w zyciu codziennem i jakie
»Sie spotyka w sadzie".1

Probujac stworzy¢ co$, coby zastepowato realng praktyke,
projektowano urzgdzanie posiedzen, nasladujgcych obrady
i przewody sgdowe. Ma to wiele dobrych stron, gdyz daje
pewng wprawe w prowadzeniu przewodu sagdowego we wszyst-
kich jego fazach. Zbiera sie materjat dowodowy, sporzadza
sie przygotowawcze pisma sadowe, wystepuje sie z ustnemi
wywodami, powaznym jednak brakiem tego wszystkiego jest
to, ze sytuacja nie jest realna. Niema tam prawdziwych
Swiadkow, catej sytuacji brak charakteru zyciowego. Student
nie czuje odpowiedzialno$ci za obrone praw swego klienta,
»fzekomi Swiadkowie sg w pogotowiu; zazwyczaj potrafig
oni opowiedzie¢ jasno i inteligentnie, co nalezy, rozrdzniajac
w swych zeznaniach rzeczy istotne od nieistotnych®.s

Nby zaradzi¢ niektérym brakom wyszkolenia praktycz-
nego w procedurze sagdowej uniwersytet w Minnesota roz-
poczat w roku 1913 pewien eksperyment przy wspoétudziale
Zjednoczonych Stowarzyszen Dobroczynnych w Minneapolis.
Pewien miody, praktykujacy adwokat, ktdremu dodano po6z-
niej do pomocy innego miodego cztonka palestry, pokierowat
tym eksperymentem jako instruktor wyszkolenia praktycznego
w Uniwersyteckiej Szkole Prawniczej. Kazdy student spedza
na tej praktyce trzy tygodnie. Wypracowuje sprawy, zbiera
informacje od klientéw, oraz $wiadectwa, bada stan faktyczny,
posredniczy w ugodowych zatatwieniach sporéw i redaguje
obrony. Popetnione btedy zostajg mu wytkniete z poleceniem
poprawienia ich. DoSwiadczenie, jakie przy tern zdobywa, jest
roznorodne. W ciggu miesigca przeprowadza sie okoto trzysta

1E. M. Morgan, op. cit., str. 255.
2 Op. cit., str. 256.
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spraw. Sprawy te sg stosunkowo biahe, o ile chodzi o ich
dorazne znaczenie, stanowig one jednak ilustracje niezliczo-
nej ilosci kwestyj prawnych. Kurs ten stuzy do zaokrg
glenia wyszkolenia praktycznego, uzupeinia braki i niedo-
bory, pozostajace po studjach teoretycznych i przenosi prace
na grunt realny — bo rozpatruje sie tam sprawy realne.
Précz tego stuchacz nabiera wprawy w obchodzeniu sie
z najrozniejszemi typami ludzi.

Klinice prawniczej zarzuca sie zwykle, ze zalatwia sie
na niej zbyt mato spraw, azeby opfacito sie jg prowadzic.
John H. Wigmore, profesor Szkoly Prawniczej przy Uni-
wersytecie Pdinocno-Zachodnim, tak odpowiada na ten za-
rzut:

LZarzut, ze zakres spraw, przeprowadzanych na Kklinice
»prawniczej, nie jest urozmaicony, podnosili nieraz cztonko-
»wie palestry, nawet w wielkich miastach. Zarzut ten musiathy
»jednak upas¢, gdyby sie doktadnie zapoznali z dziatalnoscig
»Ktorego$ z czynnych towarzystw pomocy prawnej. Rozmai-
tos¢ spraw jest tam z pewnoscig znacznie wieksza, niz
W kazdem innem biurze prawniczem. Czy wiecie, ze naj-
»wiekszem biurem prawniczem w Stanach Zjednoczonych jest
»Towarzystwo Pomocy Prawnej w Nowym Yorku, przez ktore
.»przechodzi rocznie blisko 40.000 nowych spraw? Czy wiecie,
»2e drugiem z rzedu, po tamtem, biurem tego rodzaju jest
»Towarzystwo Pomocy Prawnej w Chicago z 12.000 spraw
»,rocznie? Procesy wynikajgce z tych spraw toczg sie we
»wszystkich sgdach w kraju i wymagajg zastosowania kaz-
»dego niemal ustawodawstwa. W niejednym wypadku adwo-
kaci towarzystwa byli pomocni w ustalaniu norm prawnych,
»,zarobwno w sadzie najwyzszym, jak i w ciatach ustawo-
dawczych".1

Krétki rzut oka na metody, ktére stosowano niegdys$
i stosuje sie obecnie w studjach prawniczych, wykaze, ze

1John H. Wigmore, The Legat Cliriic. Case and Comment, Yol. 28,
May, 1917. Str. 974.
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klinika prawnicza powstata jako wynik usitowan, aby nauke
prawa uczyni¢ nietylko bardziej interesujgca, ale takze bar-
dziej peing i praktyczna.

Pierwszg metodg, jaka byta stosowana, bylo uczenie sie
zasad prawa, z pewnemi przykiadami. Metody tej nie stosuje
sie juz wiecej w najlepszych szkotach prawniczych. Uznano,
ze metoda taka daje tylko powierzchowng znajomos$¢ prawa.
Wykluczona jest r niej technika prowadzenia sprawy, punkty
sporne i t. d. Studjowanie Blackstone”,1 jako jedynego pod-
recznika, jest obrazem tej metody. Zalety systerrfu rozpatry-
wania konkretnych spraw, jak wykazuje Ballantine, —

»polegaja gtéwnie na tern, ze poszczeg6lne sprawy stanowig
»Konkretne zagadnienia, dotyczace zastosowania zasad praw-
nych do faktéw, i dajg sposobno$é do omowienia kwestji,
»jak powinny by¢ sformutowane przepisy prawne. Student
»jednak zazwyczaj patrzy na te sprawy nie jak na zagadnie-
nia, wymagajace rozwigzania, ale jak na zagadnienia juz
»,fozwigzane przez sedziego, ktére on, uczacy sie, ma tylko
»,pozna¢, jako autorytatywng wyktadnie prawa. Zadaniem
»Jego jest jedynie zrozumienie zapatrywania sedziego".2

by system rozpatrywania spraw zblizy¢ bardziej do zy-
cia, Ballantine poddaje my$l wprowadzenia zagadnien:

»Jesli nawet profesor w toku dyskusji ze stuchaczami
»Stawia im jakie$ zagadnienia, to jednak po wyczerpaniu
»ego tematu stuchacz nie bierze takiego zagadnienia do
»,domu, azeby je samodzielnie przemys$le¢. Gdy sie zapo-
znaje ze sprawami, nie przychodzi mu zazwyczaj na mysl,

1 Sir William Blackstone (1723—1780), znakomity prawnik angielski
XVII w. Wyktadat na uniwersytecie okslordskim 1753 —1766; z wyktadow
tych powstato klasyczne jego dzieto: ,,Commentaries on the Laws of Eng-
land“ (4 tomy, Oxford 1765—68; najlepsze z pdzniejszych opracowan Ste-
phena, Londyn 1886), dotad uzywane, réwniez jak i ,,Analysis of the Laws
of England* (Oxford 1754; najnowsze wydanie Dicksona, Londyn 1880),
ktére stanowi rodzaj encyklopedji prawa angielskiego. (Przyp. wyd.)

2 H. W. Ballantine, Teaching Contracts with the Aid of Problems.
The American Law School Review, Yol. 4, June, 1916. Str. 118.
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»aby poréwna¢ ze sobg rézne poznawane wypadki. Prze-
cietny student zdaje sie nie mie¢ odpowiedniego pojecia
,»,0 tern, co ma wiasciwie zrobi¢ z wyznaczonemi mu do za-
nalizowania sprawami. Nie wie, czego ma szukac¢, ani na
,CO zwrocié¢ gtéwnie swdj wysitek. Godziny nauki ograniczone
»58 przewaznie do przyswajania sobie materjatu przez czy-
hanie, do robienia wyciagoéw i zapamietywania doktryn, ktére
»Stanowig podstawe opinij".

»Mozna bedzie zatem z korzyScig zastosowac system za-
gadnien zaréwno przy posuwaniu sie naprzéd w nauce,
»jak i przy powtarzaniu. Zamiast zadawa¢ poprostu zagad-
nienia stuchaczom, po przerobieniu z nimi pewnych spraw,
»,CZyZ nie lepiej zadawac naprzéd na kazde posiedzenie po
»pare zagadnien, wymagajgcych praktycznego zastosowania
»tekstu, lub spraw, ktore dopiero beda przerabiane? Niechaj
»Stuchacze przygotowujg ustne lub pisemne rozwigzania,
»traktujac zbidr spraw lub podrecznik, jako materjat do sa-
modzielnego opracowywania. W ten sposoéb stuchacz bedzie
»przenikat do jadra sprawy i starat sie jg pojmowaé jako
»,C08, co ma by¢ stosowane praktycznie, a nietylko studjo-
,wane i zapamietywane jako takie. Pod wptywem takiego
»,bodZca student bytby zdolny przerobi¢ znacznie wigkszg
»liczbe spraw, czynigc to ze znacznie wiekszem napieciem
»energji, skupieniem i zrozumieniem rzeczy".1

Klinika prawnicza jest tylko jedng z prob stworzenia
bardziej realnej i bardziej zyciowej metody nauczania zasad
procedury sadowej. Gdyby stuchacz, pracujagcy w Klinice
prawniczej, mogt podjac sie rzeczywiscie catego prowadzenia
sprawy i wzig¢ jg catkowicie na swa odpowiedzialno$¢, to
stanowitoby to projekt. Zbliza sie za$ do metody projektow
ta czynno$¢ o tyle, o ile stuchacz przeprowadza proces cat-
kowicie.

Metode rozpatrywania spraw konkretnych uwazali nie-

1H. W. Ballantine, op. cit, str. 118.
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ktérzy pisarze pedagogiczni za metode projektdw w nauczaniu
prawa, poniewaz, jak dowodzili, metoda wynajdywania pod-
staw prawnych w rozpatrywanych sprawach, jest dokfadnie
taka sama, jakg prawnik postuguje sie w praktyce zawodo-
wej. Metoda spraw nie odpowiada jednak warunkom wyma-
ganym od projektu, poniewaz nie stwarza naturalnego pod-
toza dla zagadnienia. Sprawa jest zwykle juz rozwigzana,
a cata czynno$¢ umystowa, jakiej sie wymaga od studenta,
ogranicza sie do zrozumienia sprawy w takiej formie, w ja-
kiej mu jest podana.

Zarzuty stawiane Klinice prawniczej sg interesujgce ze
wzgledu na Swiatto, jakie rzucajg na kwestje ograniczen
metody projektow we wszystkich mniej wiecej dziedzinach
nauczania:

1 Klinika prawnicza nie moze da¢ rozlegtego zakresu
praktycznego doswiadczenia. Waznych bowiem spraw nie
powierza nikt poczatkujagcym prawnikom.

2. Wyszkolenie, jakie daje klinika, jest z reguty niesy-
stematyczne, o ile sie go nie uzupetnia przez systematyczne
opracowywanie przerobionego materjatu.

3. Strata czasu, jakiej wymagaja zajecia kliniczne, nie
optaca sie.

4. Poniewaz tylko panstwo moze ustanowi¢ sad legalny,
przeto stuchacze nie majg moznosci przeprowadzania spraw
catkowicie, dopoki nie sg cztonkami palestry.

Wzgledy przemawiajace na korzys¢ kliniki sg nastepujace:

1. Daje ona pewne istotne doswiadczenie zawodowe. Uczy
sposobu przeprowadzania spraw catkowicie.

2. Praca na klinice wykonywana jest z wielkiem zainte-
resowaniem.

3. Klinika stwarza naturalne sytuacje.

Doswiadczenie szk6t medycznych wykazato, ze studenci
moga znac teorje diagnostyki, co wykazujg, radzac sobie do-
brze z wypadkami teoretycznemi, a mimo to byé zrazu zu-
petnie bezradni wobec sytuacji realnej. Mogg zna¢ zasady

Metoda projektéw w nauczaniu. ”
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operowania, mogli nawet w niektérych wypadkach pomagaé
przy niem, a jednak, kiedy spadnie na nich catkowita odpo-
wiedzialno$¢ dokonania operacji na wiasng reke, to moze
im sie ona nie uda¢. Jest to sytuacja analogiczna do tej,
w jakiej znajduje sie student prawa, ktéry zna teoretyczne
podstawy spraw sgdowych i procedury, a jednak moze nie
by¢ zdolny daé sobie rady z jaka$ sprawg, kiedy sie znaj-
dzie wobec prawdziwego sgdu i bedzie miatl do czynienia
z prawdziwym Kklientem.

Zapytywano szereg chirurgéw i innych lekarzy miasta
Chicago, miedzy ktorymi byli najwybitniejsi, jakie braki
w wyksztatceniu absolwentéw najlepszych szkét medycznych
rzucajg sie w oczy, gdy ci miodzi medycy rozpoczynajg
praktyke w szpitalach. Kazdy z czternastu zapytanych za
najwazniejsze uznat dwa nastepujgce braki:

1 Absolwenci medycyny znajg wiele faktow, lecz nie
umiejg nalezycie ich ocenié. Wszystkie fakty zdajg sie sta¢
dla nich na tym samym martwym poziomie.

2. Ci wstepujacy do zawodu medycy nie majg zadnej
wprawy w operowaniu. Niektdre odpowiedzi stwierdzaty, ze
niewielu z nich ma pojecie o najprostszej technice.

Dla dania stuchaczom mozno$ci opanowania tej techniki
specjalnej szkoty medyczne stworzyly Kliniki. Materjat,
jakim rozporzadza klinika medyczna, jest obfity i bardzo
typowy; wypadki, z jakiemi sie tam student styka, sg realne
i rownie trudne do rozpoznania i leczenia, jak te, z ktdremi
lekarz spotka¢ sie ma w praktyce zawodowej. Strona ujemna
polega na tem, ze stuchacze przygladajg sie tylko temu, co
wykonywa profesor i rzadko kiedy majg sposobnos¢ do wzie-
cia udziatu w jego czynnosci.

Najlepsze szkoty medyczne zalecajg obecnie, aby kon-
czacy je medycy przed rozpoczeciem samodzielnej praktyki
lekarskiej odbywali praktyke w szpitalach, gdyz panuje
w nich przekonanie, ze r6znorodno$¢ wypadkéw, z jakiemi
intern moze sie zetkngé w ciggu swego pobytu w szpitalu,
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bywa wieksza, niz w ciggu dziesieciu pierwszych lat pry-
watnej praktyki lekarskiej. | rzeczywiscie, wielkg korzyscia,
przemawiajgcg za praktyka szpitalng, jest duza ilos¢ i roz-
norodno$¢ wypadkéw, ktéremi miody lekarz moze sie zaj-
mowac catkowicie.

Po odbyciu praktyki szpitalnej miody lekarz ma juz
zaufanie do siebie, bo miat juz do czynienia nietylko z hipo-
tetycznemi wypadkami, ale naprawde przyjmowat pacjentow,
stawiat diagnozy, przepisywat $rodki lecznicze, obserwowat
stale wyniki leczenia, dawat wskazowki pielegniarkom, prze-
konywat pacjentéw o koniecznosci stosowania sie do zalecen,
dopilnowywat sposobu odzywiania, a réwnoczesnie zgtebiat
wypadki obserwowane, sprawdzajac wiadomosci teoretyczne,
ktérych sie nauczyt w czasie studjow, i poznajagc nowe teorje.

Metoda praktycznego szkolenia lekarzy przy pomocy Kkli-
niki i praktyki szpitalnej jest do pewnego stopnia zastoso-
waniem metody projektow. Rozpoznanie wypadku teoretycz-
nego nie jest projektem, nie powstaje bowiem na podiozu
naturalnem. Szpital, dajgc mtodemu lekarzowi pacjentéw pod
wytaczng opieke, stwarza dlan takie same warunki, w jakich
sie znajduje lekarz praktykujacy prywatnie. Im Scislejszy
zwigzek bedzie zachodzit w studjach medycznych miedzy
teoretycznemi podstawami rozpoznawania choréb a ich za-
stosowaniami, im bardziej naturalne bedzie podtoze, na jakiem
odbywac sie bedzie poznawanie zasad i techniki chirurgji,
tem bardziej system ten zbliza¢ sie bedzie do prawdziwej
metody projektow.

O ileby Kliniki uzywano jedynie jako laboratorjum ekspe-
rymentalnego dla ilustrowania poprzednio juz przestudiowa-
nych zasad teoretycznych, to nie bylyby to projekty, ale
tylko demonstracje.

Zastosowanie metody projektow do studjow medycznych
nasunetoby nastepujgce reformy: przed rozpoczeciem teore-
tycznych studjéw z zakresu chirurgji, diagnostyki it. d., stu-
dent powinienby odby¢ wstepng praktyke szpitalng, w czasie

u*
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ktorej przygladatby sie operacjom i badaniu chorych. Me-
toda taka ma juz swodj pierwowzér w sposobie nauczania
inzynierji u Rensselaera.1Zanim stuchacze rozpoczynali tam
studja inzynierji, musieli wprzod, jak sobie przypominamy,
przejs¢ okres doswiadczalny, w czasie ktorego zbierali wzory,
odwiedzali warsztaty i fabryki, aby uzyska¢ pewna pod-
stawe dla dalszych swych studjow i bezposrednio zaznajo-
mi¢ sie z pewnemi zagadnieniami. Hnalogicznie do tego,
poczatkujgcy intern zapoznawatby sie naocznie z czynno-
§ciami operowania i rozpoznawania. Innemi stowy, zaobser-
wowany materjat stanowitby podstawe dla dalszych studjow
chirurgji i terapji. Rzecz oczywista, ze znacznej ilosci wy-
padkéw nie datoby sie w ten sposéb zaobserwowac i poznac,
luki te moznaby jednak uzupetni¢ przez systematyczne prze-
studjowanie wypadkdw niespotkanych w praktyce.

W stosunku do stanu obecnego, wymagatoby to pewnych
zmian co do sposobu prowadzenia wyktadéw w szkotach
medycznych. Znaczyloby to, ze pewne dziaty przechodzitoby
sie w szpitalu. Jest to moze rzecz trudna do zrealizowania,
cho¢ wymaganie takie opiera sie na stusznych podstawach.
Zamiast tego proponuje sie tedy, azeby szkota medyczna
zadata od stuchacza odbycia praktyki szpitalnej w dwdch
trzymiesiecznych okresach, mianowicie miedzy drugim i trze-
cim rokiem oraz miedzy trzecim i czwartym. Mozno$¢ brania
pomocniczego udziatu przy operacjach i badaniu chorych
bytaby cenna dla stuchacza, wprowadzajagc go w kontakt
z zagadnieniami, ktore datyby dalszym jego studjom pod-
stawe bardziej realng i zyciowa. Metoda ta mogtaby byé bardzo
skuteczna, gdyby zasady teoretyczne rozpoznawania chordb
mozna bylo poznawa¢ w zwigzku z rzeczywistemi wypad-
kami, spotykanemi w szpitalu. Moznaby to uzupetniac przez
systematyczne studjowanie diagnostyki, aby objaé takze i te
wypadki, ktdrych w szpitalu nie napotkano.

1 Zob. str. 146-147.
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Streszczajac dotychczasowe rozwazania, moglibysmy po-
wiedzie¢, ze klinike prawnicza mozna co najwyzej uznac
za bardzo pozadany element skfadowy studjow prawniczych,
nie wystarczajgcy jednak, o ile chodzi o systematyczne wy-
szkolenie, ktore jest konieczne; chyba ze poswieci sie na
nig wiecej czasu, niz sie optaci ze wzgledu na wyniki. O ile
sie jg traktuje jako metode, majacg mieC uzupetnienie w in-
nych metodach, to jest ona bardzo pozadana, poniewaz prze-
prowadza sprawy catkowicie i warto$ciuje materjat faktyczny.
Wymaga tez wielkiego zainteresowania i zazwyczaj je wzbu-
dza. Do prawdziwego projektu zbliza sie o tyle, o ile stu-
chacz rzeczywiscie przeprowadza catkowicie prawdziwg
sprawe.

Klinika zdobyta sobie juz uznanie w zawodzie lekarskim.
Uwaza sie ja za niezbedny czynnik wyszkolenia medycz-
nego. Praktyka szpitalna uwazana jest obecnie za najbardziej
pozadang cze$¢ studjow. Gdyby klinike udato sie tak zorga-
nizowaé, by faczyla sie z rzeczywistg praktyka stuchacza,
i gdyby praktyka szpitalna szta w parze z poznawaniem
teoretycznych podstaw spotykanych wypadkéw konkretnych,
to jedna i druga bylyby wolwczas zapewne bardziej sku-
teczne. Obecnie klinika bywa najczesciej wyktadem ilustro-
wanym przyktadami lub demonstrowaniem, a praktyka szpi-
talna prowadzona jest zazwyczaj jako zajecia praktyczne lub
jako ¢wiczenia laboratoryjne. Najpierw wyktada sie wszystkie
zasady teoretyczne i dopiero po wystudjowaniu ich idzie
miody lekarz do szpitala, by prébowaé tam zastosowywac
wszystkie te wiadomosci naraz. Jesli niema wyjgtkowo czuj-
nego kierownictwa, to wyniknaé stad moze wiele powaznych
pomytek. Gdyby po przestudjowaniu jakiej$ czesci teorji
stuchacz mdgt odbywac krotka praktyke szpitalng, aby zasto-
sowac te wiadomosci teoretyczne i dochodzi¢ do innych pod
wplywem potrzeby — oczywiscie pod czyjas kontrolg — to
metoda taka okazataby sie zapewne daleko bardziej sku-
teczna. Byloby udoskonaleniem metody, gdyby student mu-
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siat pomaga¢ przy leczeniu jakiego$ chorego a nastepnie
zwraca¢ sie do literatury medycznej, by poszuka¢ tam odpo-
wiednich wiadomosci teoretycznych, wskazéwek co do spo-
sobu leczenia i t. d. W ten spos6b rozmaite wypadki zmu-
szalyby go do zapoznawania sie z teorjg. Ten sposob poste-
powania musiatby by¢, oczywiscie, uzupetniony systema-
tycznem wyszkoleniem.

Powyzszy system nauczania o tyle zbliza sie do wiasciwej
metody projektdw, o ile intern sam dochodzi do zasad teore-
tycznych w miare, jak mu sg potrzebne ze wzgledu na dany
wypadek, powierzony czesciowo jego pieczy, i o ile dany
wypadek przeprowadza catkowicie.

Musimy uznaé, ze w dziedzinie prawa i medycyny me-
toda projektéw doznaje z koniecznosci pewnych ograniczen,
gdyz panstwo nie moze pozwoli¢ studentowi prawa lub medy-
cyny na wykonywanie na wiasng odpowiedzialno$é czynnosci
zawodowych, dopoki nie otrzyma dyplomu, dajacego do tego
prawo; a to sta¢ sie moze dopiero po wypetnieniu systema-
tycznego programu studjow.

I1l. Dziennikarstwo.

Idee przewodnie, zawarte w metodzie projektow, zrealizo-
wane zostaly w sposobie nauczania, zastosowanym przez
Harringtona na kursach dziennikarskich, prowadzonych przy
Uniwersytecie Stanu lllinois. Podany nizej ustep wyjasnia
jego stanowisko wobec idej podstawowych metody projektow:

»,Dla wielu z nas, ktérzy brali udziat w tym nowym
»ruchu, byto coraz to widoczniejsze, ze najbardziej owocnym
»Sposobem nauczania dziennikarstwa jest stworzenie do-
ktadnie takich samych warunkoéw, jakie istniejg w praw-
dziwej redakcji dziennika. Nie robi sie wowczas nic na
Lniby, ale rzeczy realne. Innemi stowy, metoda projektow,
»~fozwijajagca wiele zasad podstawowych pracy dziennikar-
skiej dopiero w miare tego, jak ich wymaga praca, prowa-
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»dzona z zadowoleniem w naturalnych warunkach, okazata
»Sie najlepiej przystosowang dla osiggniecia naszych celéwV

Zachowuje sie wiernie atmosfere rzeczywistej redakcji
dziennika. Reporterzy otrzymujg pokoj z maszynami do
pisania, najSwiezszemi dziennikami, telefonami i wszystkiem
tern, co jest potrzebne do ulozenia numeru pisma. Nawet
iloS¢ czasu, ktérg reporterzy spedzajg w redakcji, jest do-
ktadnie notowana. Nalezy pamietaé, ze nie jest to labora-
torjum doswiadczalne, lecz prawdziwa redakcja dziennika,
gdyz to, co sie w tym pokoju produkuje, ma sie ukazac
w biezagcym numerze dziennika.2

Studentom daje sie sposobno$¢ do wykonywania prac
roznego typu, co tydzien wyznacza sie¢ kazdemu osiem do
dziesieciu réznych zadan. Dostarczajg oni wiadomosci z zycia
uniwersyteckiego do dwdéch popotudniowych gazet w swojem
miescie, wiekszo$¢ codziennych wiadomosci do gazety
szkolnej i do uniwersyteckiego ,,News Bulletin", tudziez wy-
cinkdw z prasy miejscowej do znacznej liczby gazet stanu
Ilinois.

Ta metoda nauczania dziennikarstwa doskonale ilustruje
metode projektéw. Student poznaje zasady dziennikarstwa
w miare tego, jak stajg mu sie one potrzebne dla wykonania
artykutu lub innej pracy. Pracuje w warunkach natural-
nych, poniewaz na jego artykuty oczekuje publiczno$é¢, i po-
niewaz artykuty te pisze w rzeczywistej redakcji, do rze-
czywistej gazety. Pisze wdwczas z zamiarem podzielenia sie
swemi wiadomos$ciami z publiczno$cia, a nie w celu podania

1H. F. Harrington, Teaching Journalism in a Natura! Setting.
Rn Application of the Project Method. Educational Administration and
Supervision, Yol 5, April, 1919. Str. 198—199.

2 ,,Rezultaty pracy, wykonywanej w naszym pokoju... dochodza do
publicznos$ci i zaspokajaja pewng realng potrzebe. Nie uznaje sie tu systemu
poprawiania czerwonym atramentem przez korygujacego nauczyciela; nie
pisze sie wypracowan na wyznaczone zgory ,literackie* tematy, produkcyj,
ktére tak czesto idg do kosza*. — H. F. Harrington, Teaching Jour-
nalism in a Natura! Setting. Str. 199.
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ich tylko nauczycielowi dla otrzymania szkolnej oceny. W ten
sposéb uswiadamia mu sie istotna warto$¢ pisania. Ta metoda
nauczania dzinnikarstwa rozwija zainteresowanie, gdyz repor-
terom stwarza sie $Srodowisko odpowiednie dla ich produkcji.

V/ zastosowaniu do dziennikarstwa ma jednak metoda
projektow te ujemnag strone, ze nie daje systematycznego
pogladu na cato$¢ przedmiotu nauki. Po dochodzeniu tedy do
zasad w miare doznawania ich potrzeby w naturalnych wa-
runkach ich zastosowania, bytoby zatem dobrze zrobic¢
logiczny lub systematyczny ich przeglad, aby unikng¢ luk
w przedmiocie. Stworzenie naturalnych warunkéw dla docho-
dzenia do kazdej zasady moze by¢ rzeczg trudng; wobec
tego zachodzi nawet konieczno$¢ dokonania takiego syste-
matycznego przegladu catosci.

IV. Jezyki nowozytne.

Bezposrednia metoda nauczania jezykow nowozytnych za-
wiera w sobie wiekszo$¢ idej metody projektow. Celem me-
tody bezposredniej jest uczy¢ jezykdéw nowozytnych przez na-
$ladownictwo, z jak najmniejszym udziatem jezyka ojczystego.

Najwazniejsze zalety metody bezposredniej sg nastepu-
jace: wzmaga ona ogromnie zainteresowanie uczniéw i uczy
gramatyki indukcyjnie, to znaczy, ze uczen poznaje reguty
gramatyczne w miare doznawanej potrzeby. Handshin twier-
dzi, ze:

»Metoda bezposrednia zuzytkowuje wszystko to, co jest
L,wartosciowego w innych metodach, i wobec tego moze byé
»,uwazana za metode eklektyczna, ktora sie Swietnie nadaje
,do naszego nowoczesnego sposobu ksztatcenia, z jego réz-
»,nhorodnemi wymaganiami”.1l

Zalety metody Gouin’a, bedacej pierwszym krokiem do
metody bezposredniej, wymienia Komisja Dwunastu:

1Charles H. Handshin, The Teaching of Modern LangUages
in the United States. U. S. Bureau of Education, Nr. 510, 1913. Str. 100.
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»Dzieki przekonaniu, ze studjowanie jezyka nowozytnego
»powinno by¢ uczynione pociagajacem, i dzieki pragnieniu
»dostosowania nauki do znanych sposobéw dziatania umystu
»ludzkiego, zrodzit sie system, ktory zastuguje pono bar-
dziej na uwzglednienie, niz metoda gramatyczna, czyli
»ZWykty sposob nauczania™.

»Metoda Betis’a albo Gouin’a ma nastepujace niewat-
pliwe zalety: Cwiczy pamieé, pocigga ucznia i skupia jego
»uwage znacznie silniej, niz inne metody, bedace obecnie
W powszechnem uzyciu, daje uczniowi w stosunkowo krot-
.Kim czasie mozno$¢ nabycia bogatego, doborowego, dobrze
»przystosowanego zasobu stow, dzieki niektérym tematom
»,rozméw daje sposobno$¢ do zapoznania sie¢ z zyciem ob-
»cego kraju".1

Metoda bezpos$rednia stara sie przedstawi¢ zagadnienia
w ich warunkach naturalnych. Odtwarza wiernie atmosfere
obcego jezyka i w zupetnosci opiera na nim konwersacje.
Pragnienie wziecia udziatlu w rozmowie jest silnym bodz-
cem podniecajgcym ucznia do opanowania nowego jezyka.
Wprowadzenie w pensjonatach rozméw przy stole w obcym
jezyku, jest takze sposobem stwarzania naturalnych warun-
kéw dla tego jezyka.

Idealnem zastosowaniem metody projektow w zakresie
nauczania obcego jezyka byloby przeniesienie klasy do da-
nego kraju, gdzie realna potrzeba opanowania jego jezyka
stataby sie odrazu dla ucznidbw oczywista. Nasi zotnierze
amerykanscy uczyli sie mowi¢ po francusku takg metoda.
Srodki, ktoremi sie postuguje metoda bezpoérednia, kluby,
stoty, przy ktérych obowigzuje mowienie w obcym jezyku
etc., sg wyrazem usitowan zblizenia si¢ do takich warun-
kéw naturalnych.

Zarzuty, stawiane metodzie bezposredniej przez jej prze-
ciwnikéw, podnoszg silnie, ze przy nauczaniu tym sposo-

1 Report of the Committee of Twelue of the Modern Language Asso-
ciation of America. Publ. by D. Heath. Str. 21—22.



170 Zastosowanie idei projektu.

bem nie prowadzi sie systematycznych ¢wiczen gramatycz-
nych, uczniowie nie umiejg czesto poprawnie pisa¢, po-
prawnie wymawia¢, albo poprawnie ttumaczy¢. Bedzie moze
rzecza interesujaca, jesli w zwiazku z tern zacytujemy ustep
z ksigzki Krausego, zwolennika metody bezposredniej, aby
wskaza¢, ze przy nauczaniu tg metodg dba on o syste-
matyczne éwiczenia w czytaniu, pisaniu i gramatyce jezyka
obcego.

»Metoda bezposrednia sprawia, ze jezyk obcy bezposred-
nio narzuca sie uczniowi; to jest, metoda ta uczy samego
»jezyka, a nie o jezyku, jak sie to dzieje przy nauczaniu
»niebezposredniem. Celem tej reformujacej nauczanie me-
tody jest: rozwing¢ zdolno$¢ czytania za posrednictwem
Lumiejetnosci wystowienia sie. W ten sposéb zostajg uwzgled-
nione obie formy jezyka — ksigzkowa i mowiona. Aby zu-
»petnie wyjasni¢ moje stanowisko, raz jeszcze powtdrze pieé
»Kardynalnych punktéw nowoczesnej reformy nauczania je-
»,Zykow obcych, mianowicie przedewszystkiem: dbanie o do-
,»0rg wymowe i o tak zwane realia. Czyz moznaby sobie
»,wyobrazi¢ owocne nauczanie jezyka nowozytnego, o ile na-
»uczyciele nie mieliby kfas¢ silnego nacisku na poprawnosc¢
L,wymawiania; gdyby nie mieli ozywiaé i zbliza¢ swej na-
»,UKi do zycia przy pomocy ¢wiczen w mowieniu; gdyby nie
»,Zaznajamiali swych uczniéw praktycznie z niezbednemi
»~regutami gramatycznemi; gdyby ich uczniowie nie potrafili
»czyta¢ bez ttumaczenia sobie przeczytanego ustepu; igdyby
»Studja nad literaturg obcego narodu, jego ludnoscig i oby-
czajami nie miaty wytwarza¢ w nich odczuwania i zrozu-
mienia tego narodu? Krétko mowigc, nie martwa litera, ale
»Zywe stowo powinno sie sta¢ podstawg nauczania jezyka
,»nowozytnego".1

Metoda bezposrednia rozwija silne zainteresowanie przed-
miotem i stwarza dla jezyka warunki mniej wiecej natu-

1 Carl N. Krause, The Direct Method in Modern Languages.
Charles Scribner’s Sons, 1916. Str. 101—102.
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ralne. Przy tym sposobie nauczania stwarza sie takie sytua-
cje, w ktorych uczniowie odczuwajg potrzebe opanowania
danego jezyka, a opanowujac go, uswiadamiajg sobie funk-
cjonalne znaczenie tego jezyka. O ile metoda ta daje spo-
sobno$¢ do wykonywania czynnos$ci catkowicie na ich na-
turalnem podtozu, o tyle zbliza sie ona do metody projektow.
Trzeba jednakze dawaé przy niej takze mozno$¢ zupetnego
I systematycznego przerabiania podstawowych zasad.

V. Ubezpieczenia.

Powstanie Szkoly Ajentéw Ubezpieczen na Zycie przy
Instytucie Technologicznym Carnegie’go jest kwestjg inte-
resujgcg nietylko pracownikéw asekuracyjnych, lecz takze
i osoby zajmujgce sie naukowo pedagogika. Te ostatnie za-
interesujg sie przedewszystkiem zastosowaniem metod na-
ukowych do organizacji programu szkoty, oraz do metod
nauczania.

Poniewaz cel tej szkoty — ,wyksztatcenie ajentéw ase-
kuracyjnych obojga pici" — wytkniety byt bardzo wyraz-
nie, przeto zadanie twoércy programu nauki nie byfo trudne,
w poréwnaniu z temi problemami, z jakiemi sie spotykaja
wychowawcy, chcacy utozyé program nauki dla szkét ele-
mentarnych i Srednich, gdzie cele nie sg tak S$cisle okre-
$lone.

W pracy tej trzymano sie dwoch gtownych zasad ukia-
dania programéw: 1) Uznano za niezbedny ten materjat, z ktd-
rym wiekszo$¢é pracownikéw asekuracyjnych ma czesto do
czynienia w swej codziennej pracy. Materjat taki wigczono
zatem do programu kursu. Kryterjum przy wyborze materjatu
opiera sie na ,,czestosci zastosowania". 2) Ajent znajduje sie
nieraz w sytuacjach, wymagajacych specjalnej wiedzy i wy-
szkolenia. Je$li mu takiego przygotowania brak, to albo
probuje wiasnym sprytem sprostaé tym sytuacjom i popet-
nia bledy, albo tez opuszcza rece bezradnie. Nalezy wiec
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koniecznie wigczy¢ do programu szkolnego materjat po-
trzebny ajentowi w takich sytuacjach. Materjat, ktéry dla
tych powodéw wszedt do programu kursu, dobrano na za-
sadzie ,czestosci btedow".

Nastepnie zanalizowano i zuzyto doSwiadczenia i metody,
jakiemi sie postugujg najlepsi ajenci asekuracyjni. Prze-
gladnieto krytycznie wszystkie powazne Zrodta, jak np. cza-
sopisma, sprawozdania o ruchu ubezpieczeniowym i pod-
reczniki, odnoszace sie do ubezpieczen na zycie oraz spo-
sobOw ich przeprowadzania, aby uzyska¢ pewnos$¢, ze kurs
objat wszystkie wazne fakty, ktorych znajomo$¢ potrzebna
jest ajentowi. Materjat, ktory do przeprowadzania ubezpie-
czen na zycie nie jest niezbedny, bezwzglednie usunigto.
Ostatecznego wyboru dokonano na podstawie analizy pracy
w tym zawodzie, podjetej w celu ustalenia, co nalezy ko-
niecznie wiedzie¢ i czynié, aby sprosta¢ wymaganiom za-
wodu. Wobec tego kurs obejmuje te fakty, zasady i metody
przeprowadzania ubezpieczen, ktére kazdy dobry ajent
zna¢ musi.

Po zebraniu i utozeniu tego materjatu zajeto sie sprawg
wyboru metody nauczania. Autorowi tej ksigzki wydawato
sie, ze najskuteczniejsza w tym wypadku bedzie nieco zmo-
dyfikowana metoda projektow.

Przy Scistem zastosowaniu metody projektéw w naucza-
niu przeprowadzania ubezpieczenn na zycie musieliby stu-
chacze rozpoczyna¢ od zachecania ludzi do ubezpieczania
sie. Trudnos$ci i zagadnienia, z ktéremiby sie wowczas ze-
tkneli, stanowityby zespdt zagadnien, ktére powinnyby wejs¢
do programu nauki. Z punktu widzenia autora tej ksigzki
wiasciwa metoda projektow w nauczaniu ubezpieczania na
zycie (rozpoczynanie odrazu od asekurowania) bytaby za-
pewne najskuteczniejsza, pod tym warunkiem jednak, zeby
poczatkujacy ajent miat dosyé czasu na uczenie sie, zeby
po kazdym dniu pracy stuchat starannie przygotowanych
wyjasnien i wykladéw, a nadto z tem zastrzezeniem, ze
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w okresie uczenia sie ,,prospekty” i ustugi niewykwalifiko-
wanych ajentéw nie bytyby brane pod uwage.

Te zastrzezenia sg tak zasadnicze, ze wydaje sie rzeczg
konieczng stworzenie jakiej$ kompromisowej metody naucza-
nia. Zastrzezenia sg tu te same, co w medycynie i w pra-
wie: klientow, pacjentéw i ludzi myslacych o przysztosci
nalezy uchroni¢ od ztej obstugi.

Jakze sie przedstawia proponowana przez nas kompro-
misowa forma nauczania? W szkole tej zapoznaje sie stu-
dentéw najpierw z elementarnemi faktami, dotyczacemi za-
sad i rodzajow ubezpieczenia, oraz zasad i praktycznych
metod przeprowadzania ubezpieczen na zycie. Uklada sie
rozmowy z rzekomym Klientem z uwzglednieniem potrzeb
ubezpieczajgcej sie jednostki. Taka nauka zajmuje mniej
wiecej potowe okresu, zanim studenci rozpoczng istotnie
sami zbiera¢ ubezpieczenia. W ciggu drugiej potowy prze-
widziany jest czas na rzeczywistg praktyke w przeprowa-
dzaniu ubezpieczen. Trudno$ci i zagadnienia, z jakiemi sie
stuchacze spotykajg w czasie tej praktyki, omawia si¢ poz-
niej w szkole.

Ta modyfikacja metody projektow jest uzasadniona obo-
wigzkiem rzetelnego obstugiwania klienteli przez ajentow
ubezpieczeniowych.

Autor tej ksigzki jest przekonany, ze prawa i medycyny
moznaby sie nauczy¢ w ten sposéb, izby kandydaci rozpoczy-
nali od praktyki, nie majac zadnych wiadomosci teoretycz-
nych, tak jak zwykle uczg sie swego zawodu ludzie pracu-
jacy w instytucjach asekuracyjnych. Niewielu jednak z nas,
nie wytaczajac i zwolennikow takiej metody Kksztatcenia
ajentdbw asekuracyjnych, zgodzitoby sie na to, aby byc¢

przedmiotem tego rodzaju praktyki lekarskiej, czy prawni-
czej. Z drugiej strony znowu obroncy tej metody mogliby
utrzymywac, ze polisy asekuracyjne sg tak doskonale obmy-
$lone, ze bez wzgledu na mniejsze lub wieksze wyszkolenie
ajentdbw nie moze spotka¢ klientow zadna krzywda. Przy-

Ubezpieczenia
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znajemy, iz w tem twierdzeniu jest pewna stuszno$¢. Wiemy
jednak takze, ze na rynku sg pewne fabryczne S$rodki lecz-
nicze, stosowane szeroko przez lekarzy, a mimo to faktem
jest, ze wiekszo$¢ ludzi woli, aby ich dolegliwosci zbadat
najpierw jaki$ wyszkolony doktor, zanim siegng nawet po
takie wyprobowane S$rodki.

Procedury ubezpieczania nie mozna sie nauczy¢ przez
samo czytanie traktujagcych o niej ksigzek, bez wzgledu na
rozlegtos¢ tej lektury. Musi sie jg uzupetni¢ praktyka
w przeprowadzaniu ubezpieczen w rzeczywistosci. Te prak-
tyke ubezpieczeniowa daje swoim stuchaczom Szkota Ajen-
tow Ubezpieczen na Zycie, czyni to jednak w sposob chro-
nigcy klienta od szkody.

Nie bedzie moze od rzeczy, jesli powiemy tutaj przy
sposobnosci, ze miedzy projektami, przeprowadzonemi przez
Instytut Technologiczny Carnegie’go, jest wiele interesujg-
cych przyktadéw zastosowania metody projektéw do naucza-
nia i do uktadania programu nauki.

Wydziat Sztuki Dramatycznej jest tak zorganizowany,
azeby da¢ studentowi o0g6lng znajomo$¢ techniki dramatu,
do czego sie zmierza zar6wno zapomocg kursow literatury
i historji, jakotez i sumiennych bezposrednich c¢wiczen
w technice. Studenci majg obowigzek urzgdzania publicz-
nych przedstawien, a przeprowadzajac te ,projekty"”, musza
sie zajg¢ urzadzaniem sceny i kostjumami, literaturg dra-
matyczng, kompozycja, muzyka, jednem stowem catg dzie-
dzing tworczosci scenicznej. Projektem jest tu przedstawie-
nie. Materjat nauczania sklada sie z faktdw, zasad i umie-
jetnosci, koniecznych do dobrego wykonania tego przedsta-
wienia.

Podobne projekty przeprowadza sie takze w innych wy-
dziatach Dziatu Sztuki. W Dziale Psychologji Stosowanej
bardzo interesujgce jest zastosowanie metody projektow
w pracy Biura Badann Indywidualnych i Biura Handlu De-
talicznego.
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VI. Streszczenie.

Dokonali$my krotkiego przegladu literatury, odnoszacej sie
do kwestji realizowania idei projektu w dziedzinie inzynierji,
prawa, medycyny, dziennikarstwa i jezykbw nowozytnych,
azeby wykaza¢, ze idea ta, tak jak jg autor okreslit, ma tam
zastosowanie z pewnemi modyfikacjami. Na wszystkich tych
polach, podejmowane byty usitowania stworzenia metod, kto-
reby zmierzaty w kierunku zasypania przepasci, dzielgcej
zajecia szkolne od czynnosci wykonywanych w zyciu. ldea
projektu ma na celu przedstawianie zagadnien w sytuacjach,
nie réznigcych sie zasadniczo od sytuacyj zyciowych iroz-
wijanie technicznej umiejetnosci catkowitego wykonywania
odpowiednich czynnosci.



Rozdziat VIII.

Zastosowanie metody projektéw do przed-
miotéw7 nauki w szkotach elementarnych
i Srednich.

Przeglad literatury, odnoszgcej sie do nauczania inzy-
nierji, prawa, medycyny, dziennikarstwa, rolnictwa i jezykow
nowozytnych wykazuje, ze idea podstawowa projektu, ma
z pewnemi modyfikacjami zastosowanie we wszystkich tych
dziedzinach. Zapoznanie sie z metodami nauczania, stoso-
wanemi w szkotach elementarnych i $rednich, doprowadzi
nas do tych samych wnioskow.

Ta zgodno$¢ celéw, widoczna w tendencjach metod na-
uczania, jest bezwatpienia wynikiem usitowania stworzenia
takiej jednostki nauczania, ktéraby przerzucita most ponad
przepascig, dzielagcg zajecia szkolne od czynnosci wykony-
wanych poza szkots.

Historja nauczania inzynierji wykazuje, ze programy
pierwszych kolegjow inzynierskich przywigzywaty wielka
wage do logicznie powigzanego zespotu wiadomosci abstrak-
cyjnych. Zasady inzynierji oddzielano od praktyki, kodyfiko-
wano i stosowano w tej formie do celéw nauczania. Nikomu
nie przychodzito na mysl uczy¢ zasad inzynierji w zwigzku
z ich naturalnem podtozem. Szkota miata do dyspozycji
zaledwie kilka laboratorjow lub fabryk, a program kursu nie
obejmowat nawet zwiedzania warsztatbw pracy wytworczej.
Szybko jednak dostrzezono ujemne strony takiej metody
uktadania programoéw i odczuto potrzebe odpowiednio wypo-
sazonych laboratorjow i warsztatow, gdzieby studenci mogli
bra¢ udziat w realnych zajeciach praktycznych.
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Kolegjom agronomicznym nadawali z poczatku Kkierunek
wyktadowcy, ktorzy starali sie zebraC i usystematyzowac
kompletny zespd6t logicznie uporzadkowanych faktow. Mate-
rjat ten nie byt konkretny i nie wigzat sie zbytnio z real-
nemi zagadnieniami, jakie rolnicy napotykajg w swym za-
wodzie. Szkoty tego rodzaju byty ostro krytykowane, ponie-
waz nie dawaty zadnej prawie praktyki rolniczej. Program
nauki byt tam tak utozony, ze caly nacisk padat na naby-
wanie wiadomosci abstrakcyjnych. Zmienito sie¢ to dopiero
wtedy, gdy w zwigzku z kursami rolniczemi pojawity sie
fermy i stacje doswiadczalne, gdy wszedt w zycie system
ferm zwigzanych ze szkola, i gdy do nauczania agronomyji
zastosowano zasady projektu domowego. Wowczas dopiero
kolegja rolnicze zaczety naprawde nie$¢ pomoc przy rozwig-
zywaniu zagadnien, jakie mieli przed sobg rolnicy.

Studjowanie prawa ograniczato sie z poczatku do czyta-
nia Blackstone’a. PoOzniej utozono staranniej kurs szkoty
prawniczej, a materjat jego usystematyzowano i ujeto w ramy
programu kolegjum. Kurs ten dawat znacznie wiecej, niz
materjat, jaki zawierat Blackstone. Hbsolwentom tego kursu
zarzucano, ze mieli oni bardzo wiele wiadomosci o catem
prawie, ale do owocnej praktyki zdolni byli dopiero po
nabyciu doswiadczenia w ciggu lat paru. W celu lepszego
przystosowania kursu do realnych sytuacyj, z jakiemi sie
musi styka¢ miody prawnik, wprowadzono metode rozpatry-
wania spraw, nasladowania rozpraw sgdowych i ¢wiczenia
praktyczne w tym zakresie, a wreszcie klinike prawnicza.

Szkoty medyczne zajety sie takze zkolei tern zagadnie-
niem i, usitujgc udzieli¢ miejsca rzeczywistemu do$wiadcze-
niu oraz przesung¢ studja na ich podloze naturalne, daty
swym stuchaczom mozno$¢ pracowania w laboratorjach,
klinikach i szpitalach.

PrzedstawiliSmy powyzej szczegdtowo, jak nacisk, kia-
dziony z poczatku na wyuczanie abstrakcyjnego materjatu
z zakresu prawa, medycyny, inzynierji i rolnictwa, uste-

Metoda projektéw w nauczaniu. 12
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powat stopniowo miejsca sposobom nauczania tych przed-
miotow na ich naturalnem podtozu. Ta daznos$¢ odbita sie
takze na polu szkolnictwa elementarnego i $redniego.

Dawniejsze przetadowanie programow szkolnych mate-
rjatem abstrakcyjnym ma zapewne swe uzasadnienie histo-
ryczne. Przy dawnym podziale pracy nauczaniem zajmowali
sie tylko uczeni, lub ci, ktérzy mieli nimi zosta¢. Nauczy-
cieli pochfaniata niebawem catkowicie sprawa rozwijania
swego przedmiotu nauki i wobec tego usuwali sie oni od
czynnego udziatu w sprawach spotecznych. W takiej atmo-
sferze, czesto zupetnie oderwanej od spotecznego zycia, roz-
wijatl sie system nauczania, to tez nic dziwnego, ze materjat
nieraz wyrywany byt ze swego konkretnego podioza, otrzy-
mywat forme abstrakcyjng, zostawat skodyfikowany i ukta-
dany systematycznie dla celéow nauczania. Dlatego tez
wkrétce zapomniano o potrzebie naturalnego podioza dla
przedmiotu nauki albo lekcewazono te sprawe.

To formalne wyksztatcenie, jakie dawaty szkoty, réznito
sie zasadniczo od wyksztatcenia domowego. Wyksztatcenie
udzielane pierwotnie w domu, byto konkretne. Wiadomosci
zdobywato sie na ich naturalnem podtozu; wptywaly one na
zmiane postepowania ludzkiego; rozwijaty sie z zetkniecia
sie z sytuacjami wymagajacemi rozwigzania. Obmyslanie
sposobdw rozwigzania stanowito ogromng cze$¢ takiej do-
mowej nauki. Szkoty prowadzone w domach nie miaty cech
formalnych; dlatego tez dawaty sposobno$¢ do pracy indy-
widualnej i do wypowiadania sie —czyli, innemi stowy, sto-
sowany byt pewien rodzaj lekcyj uspotecznionych,t jak

1 ,,Socialized recitation*. ,,Moéwiac o lekcjach uspotecznionych, mamy
na mysli przeciwienstwo dawnego niedorzecznego sposobu postepowania,
gdy nauczyciel kazat pierwszemu z brzegu uczniowi recytowaé pierwszy
ustep, drugiemu — drugi ustep, bez zadnych uwag ze strony innych ucz-
niéw lub ze strony nauczyciela, dopéki co$ nie byto ,Zz'le powiedziane0.
Wyraz (lekcja) ,,uspoteczniona* miesci tu w sobie te my$l, ze nauczyciel
i uczniowie pracujg wspélnie nad wspdlnem zadaniem. Nauczyciel jest
starszym, bardziej doswiadczonym czionkiem klasy; dlatego jest jej kierow-
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obecnie nazywamy ten typ sytuacji dydaktycznej. Szkote
prowadzono czesto w zwigzku z zajeciami domowemi, a ma-
terjat nauki wyrastat z zagadnien, ktére wytaniaty sie z co-
dziennego zycia, domagajac sie rozwigzania.

Kiedy szkota wyodrebnita sie od domu i gdy zaczeto ja
prowadzi¢ w odrebnych instytucjach, gdzie na czele staneto
grono nauczycielskie, nauka stata sie bardziej formalng i bar-
dziej abstrakcyjna. Nauczanie, kierowane przez ludzi, ktorzy
stracili kontakt ze $wiatem, doszto wreszcie do systemu tak
niczem nie zwigzanego ze sprawami codziennego zycia, ze
dzisiaj zmuszeni jesteSmy robi¢ wysitki, azeby stworzy¢
jaka$ metode, ktoraby zawierata w sobie pewne dobre strony
ksztatcenia, stosowanego niegdy$ w domu, przed wejsciem
w zycie formalnego nauczania. Usitujemy wprowadzi¢ do
szkoty bardziej konkretny materjat nauczania.

Krytyka sposobu nauczania stosowanego w szkotach ze-
Srodkowata sie przedewszystkiem okoto nastepujacych czte-
rech punktéw: dawniejszy spos6b nauczania kiadt nacisk
na uczenie sie raczej zapomocg wbijania sobie w pamiec
wiadomosci, niz droga rozumowania; wiadomosci byly raczej
celem same w sobie, niz $rodkiem prowadzacym do zmiany
postepowania; nie starano sie o to, by nauka odbywata sie
na podtozu naturalnem; nauka polegata zwykle raczej na
opanowywaniu logicznie uporzadkowanych zasad teoretycz-
nych, niz na rozwijaniu tych zasad w miare tego, jak sta-
waly sie potrzebne w pewnej sytuacji stanowigcej zagadnienie.

Projekt, okre$lony jako czynnos$¢, majaca zrodto w jakiems$
zagadnieniu, wypetniana catkowicie, a przeprowadzana na
nikiem, przywodca. Nie jest samowiladcg lub dyktatorem, ale przewodni-
kiem i przyjacielem uczniéw. Kazda metoda, ktéra wkiada cze$¢ odpowie-
dzialnosci za tok pracy w klasie na barki uczniéw, jest uspoteczniona.
Kazda metoda, przy ktorej uczniowie samorzutnie poszukujg wiadomosci
i biorg udziat w dyskusji, jest uspoteczniona. Niema jakiego$ jednego tylko
i jedynego rodzaju lekcji uspotecznionej, (ale jest ich wiele)*. — Edgar
Dawson, History in the Junior High School. The Classroom Teacher,
tom XI, str. 213. (Przyp. wyd.).

12*
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swojem naturalnem podiozu, wytwarza jednostke dydak-
tyczng, majacg na celu naprawienie tych stron ujemnych.

Nauczyciel, stosujac metode projektow w jakiejkolwiek
dziedzinie, musi najpierw rozwazy¢, jakie jest naturalne
podioze dla danego przedmiotu nauki. Innemi stowy, przed
rozpoczeciem pracy nalezy sie zastanowi¢, dlaczego ludzie
poza szkotg studjujg dany przedmiot lub uczg sie go.

Jedng z pierwszych kwestyj, jakie trzeba nastepnie roz-
strzygnaC, bedzie kwestja nastepujagca: Jakie jest naturalne
podtoze dla danej jednostki dydaktycznej lub danego tematu?
Nauczanie jakiego$ przedmiotu w szkole wtedy odbywa sie
na naturalnem podtozu, kiedy uczy sie go dla racyj, nie
réznigcych sie zasadniczo od tych, jakie skianiajg ludzi do
studjowania go poza szkota. Skoro nauczyciel juz okresli
sobie naturalne podioze danej czastki materjatu, to wow-
czas jest rzeczg istotng dla metody projektow, ,,azeby w szkole
uzyska¢ dla tego fragmentu takie samo podioze natu-
ralne. Nauczyciel musi si¢ zastanowié¢ nad tem, czy danego
materjatu uczy sie przy pomocy zapamietywania faktow,
czy droga rozumowania, i czy nauka jest celem sama w so-
bie, czy tez ma wptywaé na zmiane postepowania. Zasadni-
czym momentem w projekcie jest to, ze na czoto wysuwa
sie zagadnienie, — zasad za$ uczy sie dopiero w miare po-
trzeb, powstajacych w toku rozwigzywania tego zagadnienia.

Podamy nizej wiekszg ilo$¢ projektow, wzietych z roz-
nych dziedzin programu szkoty elementarnej i $redniej (high
school), aby zilustrowa¢, w jaki sposob mozna stosowac
projekt, jako jednostke dydaktyczna.

Hutor nie starat sie wcale o to, by z zakresu kazdego
przedmiotu da¢ tyle projektow, ileby byto potrzeba do po-
prowadzenia calej nauki tg metoda. Zagadnienie utozenia
catego programu nauki na podstawie metody projektow
nie nalezy zupetnie do zakresu tej ksigzki. Podane nizej
przyktady przytaczamy jedynie dla zilustrowania, w jaki spo-
s6b metode projektdbw mozna zastosowaé¢ w kazdym przed-

Projekty z zakresu jezyka angielskiego. 1

miocie. Liczne projekty, przytoczone w rozdziatach poprzed-
nich moznaby wigczy¢ réwniez do tego rozdziatu, poniewaz
za$ nieraz juz przytaczaliSmy projekty z zakresu agrono-
mji, przeto w tym rozdziale nie podamy juz zadnego przy-
ktadu z tej dziedziny. Hutor pragnatby jednak zwrdci¢ uwage
czytelnikbw na Swiezo wydang przez Macmillan Company
ksigzke R. W. Stimsona p. t. ,,Vocational Hgricultural Edu-
cation by Home Project”. Ksigzka ta nalezy do tych, ktore

.najbardziej wyczerpujgco przedstawiajg sposéb nauczania

jakiego$ przedmiotu przy pomocy metody projektow.

Podane nizej projekty, o ile nie zaznaczono przy nich
czego$ innego, rozwijaly doswiadczone nauczycielki, ktore
latem 1919 r. byly stuchaczkami autora tej ksigzki na Uni-
wersytecie Stanu lllinois.

Projekty z zakresu jezyka angielskiego.

Tydzier poprawnego jezyka angielskiego. — Zaden ze spo-
sobdw uzywanych przy nauczaniu jezyka angielskiego nie
zdobyt sobie takiej popularnodci, jak, tak zwany, Tydzien
poprawnego jezyka angielskiego. Moze on da¢ materjat do
prawdziwego ,zyciowego" projektu. Napewno nikt nie be-
dzie kwestjonowat twierdzenia, ze jednym z gtdwnych celéw
nauczania jezyka angielskiego jest udoskonalenie sposobu
wyrazania sig, zarbwno w mowie, jak w pismie. Zreczny
nauczyciel musi stworzy¢ takag sytuacje, w ktdrejby ucznio-
wie uswiadomili sobie potrzebe mdwienia lepszg angiel-
szczyzng. Jedna z nauczycielek utozyla i zastosowata na-
stepujacy sposob, stuzacy do tego, by wzbudzi¢ w dzieciach
che¢ lepszego wyrazania sie:

Na jakie$ dwa lub trzy tygodnie przed Tygodniem po-
prawnego jezyka angielskiego rozestata ona swych uczniéw
po miescie, aby sie sami przekonali, ze ludzie pracujgcy
w roznych zawodach ktadg duzg wage na dobre opanowa-
nie jezyka. Jedni z ucznidbw poszli zasiegnagé informacji
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u prawnikéw, kupcéw i pastoréw. Inni zawigzywali rozmowy
z rolnikami, robotnikami na ulicy, z burmistrzem miasta,
i tak weszli w kontakt z ludZzmi najrozmaitszych zawoddw.

Mieli polecone o ile moznosci dostownie zapisywac pro-
wadzone rozmowy i przynie$¢ je do klasy. Zapiski te, prze-
czytane w klasie, wykazaty jasno, ze ludzie, ktorzy mowili
dobrze po angielsku i wiedzieli, jak sie trzeba wyrazaé, byli
w stanie prowadzi¢ konwersacje logicznie, tak ze mozna ja
byto dokfadnie powtérzyé punkt za punktem. Inni ucznio-
wie zdotali zapisa¢ jedynie po kilka zdan bez zwigzku i mo-
wili, ze probowali pozna¢ mysli lub opinje osoby, z ktorg
rozmawiali, ta jednak, jak sie zdawato, nie byla w stanie
sie wypowiedzie¢. Klasa zgodzita sie na to, Zze najbar-
dziej interesujagcymi w rozmowie byli zawsze ci ludzie ktd-
rzy sie postugiwali dobrg angielszczyzng i jasno sie wy-
razali, i oni tez, w kazdym niemal wypadku, mieli wieksze
powodzenie w zyciu praktycznem, niz tacy, ktoérzy licho po
angielsku mawili.

Doszediszy do takiego wniosku, klasa dalej go jeszcze
sprawdzata. Dzieci rozestaly listy do najbardziej wplywo-
wych oséb w miescie, proszac o podanie zalet, ktére adre-
saci uwazajg za niezbedne dla miodego mezczyzny lub ko-
biety celem osiagniecia powodzenia w zyciu praktycznem.
Kazdy prawie list, ktéry nadchodzit w odpowiedzi na ich
pismo, podkreslat potrzebe dobrego wystawiania sie. Byla to
odpowiednia chwila do rozpoczecia nauki pisania listow
w sprawach intereséw pienieznych. Uczniowie widzieli jej
potrzebe, byli juz do niej przygotowani i pragneli jej. Listy
powyzej wspomniane pisano, jako ¢éwiczenia klasowe.

Po przeprowadzeniu tych badan uczniowie doszli do prze-
konania, ze jesli chcg mie¢ powodzenie w zyciu, to muszg
sie nauczy¢ dobrego wyrazania sie. Klasa zapragneta roz-
pocza¢ walke o lepsza angielszczyzne. Cala praca przypa-
dfa w udziale uczniom. W klasach i na korytarzach rozwie-
szone zostaty plakaty z odpowiedniemi hastami i wezwaniami,
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ktore wykonano na lekcjach rysunkow, i tak zaczeto Tydzien
poprawnego jezyka angielskiego.

Dzieci wytapywaly kazdy btgd gramatyczny, popetniony
na gruncie szkolnym tak przez ucznidéw, jak i przez nau-
czycieli. W ciggu tego tygodnia kazdy miat sie na baczno-
$ci, kazdy bowiem chciat unikng¢ ,czarnej marki". W pia-
tek odczytano zapiski i na tablicy ogtoszono czesto$¢ po-
petnianych bledéw. Zestawienie to okazalo, ze w drugiej
czesci tygodnia robiono znacznie mniej bteddéw. Najczesciej
popetniane byly btedy w formach czasownikéw: to go (cho-
dzi¢), to see (widzie€), to do (robi€) i to be (by¢), klasa wiec
wybrata te stowa, aby sie w nich ¢wiczy¢ w nastepnym tygo-
dniu. Cwiczeniom tym oddawano sie z ogromnym zapatem.

W ciggu tego tygodnia uczniowie zaczeli uprawia¢ zwy-
czaj obserwowania wilasnej swej wymowy. Za tern poszio
éwiczenie sie w uzywaniu poprawnych form. Cwiczenie to
bardziej zapewne wptynelo na poprawe ich angielszczyzny,
niz mogtaby to uczyni¢ formalna nauka regut i przyktadéw,
prowadzona w ciggu takiego samego czasu. Uczniowie byli
zainteresowani rezultatami i cieszyli sie niemi. Dopraszali
sie nawet, aby im urzadzono znowu Tydzieh poprawnego je-
zyka angielskiego najblizszej jesieni.

Taki sposéb postepowania stanowi przyktad projektu. Sy-
tuacja poprawiania btedow powstata na swem naturalnem
podiozu, t. j. na gruncie popetniania btedéw poza lekcjami.
Uczniowie zaproponowali ¢wiczenie sie w uzywaniu popraw-
nych form i to zostalo catkowicie wykonane. Zdobyta w ten
sposob umiejetno$¢ miata wptyw na zmiane ich postepowa-
nia (wystawiania sie).

Projekt z zakresu czytania i dramatyzowania. — Kiedy
uczniowie pewnej szkoty elementarn,ej zapytali swej nau-
czycielki, czy mogliby w przeddzien Swieta Dziekczynienial

1 ,,Thanksgiving Day“ — uroczyste Swieto tradycyjne w Stanach Zjed-
noczonych, obchodzone zazwyczaj w ostatni czwartek listopada (dzien wy-



184 Zastosowanie metody projektow.

urzadzi¢ przedstawienie, ta odpowiedziata, ze moga to zro-
bi¢, o ile tylko sami napiszg i wystawig sztuke.

Nastepnego dnia na lekcji angielskiego uczniowie zasta-
nawiali sie nad tern, jakiby obra¢ temat dla swojej sztuki,
i wreszcie doszli do wniosku, ze poniewaz ma to by¢ przed-
stawienie na Swieto Dziekczynienia, najodpowiedniejszym
tematem bedzie chyba ,Pierwsze Swieto Dziekczynienia".
Zaraz tez jedno z dzieci, ktére wiele poza szkotg czytato,
oSwiadczyto, ze wie, gdzie mozna znalez¢ co$ o pierwszem
Swiecie Dziekczynienia, i podato tytut ksigzki, ktéra wiasnie
znajdowata sie w szkolnej bibljotece. Ksigzke te przezna-
czono na lekcje czytania na nastepny dzien. Inni poddali
tytuty rozmaitych czytanek, ktére miaty zawiera¢ potrzebne
informacje, wiec takze i te opowiadania pézniej przeczytano.
Dostarczyto to sposobnosci do prowadzenia lekcyj czytania
na naturalnem podiozu. Niektérzy z uczniébw przynosili
z domu ksigzki i miesieczniki i pewne ustepy z nich czy-
tali lub opowiadali catej klasie.

Kiedy juz dzieci uwazaty, ze posiadajg dosy¢ wiadomo-
§ci o warunkach i okolicznosciach, ktoére doprowadzity do
obchodu pierwszego Swieta Dziekczynienia, zaczely obmy-

znaczany jest corocznie przez rzad federalny i stanowe). Tradycja tego
Swieta siega do czaséw pierwszych osadnikéw, ,,Pielgrzyméw™, ktorzy przy-
byli z Anglji w 1620 r. na statku ,,Mayflower'”. Osadnicy ci wycierpieli
wiele w ciagu pierwszego roku pobytu w nieznanym kraju. Zdobywszy
wreszcie zno$niejsze warunki istnienia, poswiecili tydzien na dziekczynie-
nie Bogu za blogostawienstwo i taske. Do osady Pielgrzyméw w Ply-
mouth przybyli na wspolng uczte, zyjacy z nimi wtedy w przyjaznych stosun-
kach, Indjanie. — W domach amerykarskich w dzien Swieta Dziekczynienia
odbywa sie rodzinna wieczerza, podobna nastrojem do naszej wilji, z za-
chowaniem pewnych tradycyjnych zwyczajow, drogich rdzennym Amery-
kanom. Potrawy, wsrod ktorych dominuje nieodzowny indyk z boréwkami,
przypominaja czasy pierwszego Swieta Dziekczynienia. Do zwyczaju na-
lezg takze opowiadania o Pielgrzymach, ktorych nazwiska stale sa wspo-
minane. W czasopismach ukazujg sie na ten dzien specjalne artykuty i ilu-
stracje, prdcz licznych ksigzek, przynoszacych wspomnienia historyczne.

(Przyp. wyd.).
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$la¢ plan sztuki. Wszystkie juz miaty pojecie o tern, jak po-
winna wyglada¢ taka sztuka, gdyz nieraz czytywaty i przed-
stawiaty podobne rzeczy. Obmyslity wiec uklad réznych
scen i aktow, wybraty gtowne postaci i nastepnie zaczefa
sie prawdziwa praca kompozytorska.

Wkrétce sztuke ukonczono i klasa wybrata z pomiedzy
siebie aktoréw, ktorzy mieli odtwarza¢ rozne role. Mala
dziewczynka, faworytka catej klasy, miata by¢ Priscillg;
Kilku chtopcéw z Meksyku pragneto by¢ Indjanami; Johna
Aldena uosabiat wysoki, szczupty chiopak. Nastepnie trzeba
byto wybra¢ kostjumy, co znowu zmusito dzieci do czyta-
nia i studjowania ilustracyj. Na lekcjach robo6t recznych
wykonano kapelusze dla Pielgrzymoéw. Trzeba byto takze
pojs¢ z wizytg do leSniczego, aby poprosi¢ o pozwolenie
$ciecia paru matych choinek, potrzebnych na scene. Wresz-
cie wycwiczono sie na lekcjach $piewu w pie$niach odpo-
wiednich na to Swieto. Na lekcjach jezyka uczono sie rdl
napamie¢, a proby odbywano na godzinie czytania. Na Kkilka
dni przed Swietem Dzigkczynienia dzieci wystaty pisemne
zaproszenia do uczniéw z wyzszych oddziatow, proszac ich
0 przybycie na przedstawienie.

Projekt ten krzyzowat sie z kilku przedmiotami: z czy-
taniem, nauka jezyka i robotami recznemi. Motyw do prze-
prowadzenia go powstat wsrdéd samych ucznidw. Projekt
ten przeprowadzono catkowicie i to na jego naturalnem pod-
tozu. Powody powstania i wykonania sztuki nie roznig sie
zasadniczo od powoddw, ktoreby wywotaly wystawienie po-
dobnej sztuki poza szkolg. W miare posuwania sie reali-
zacji projektu wyltaniato sie duzo pomniejszych zagadnien,
ktore dzieci same rozwigzywaty.

Projekt z zakresu pisania listow. — W drugiej potowie
roku szkolnego w jednem z matych miasteczek w lIllinois,
miata da¢ koncert pani Schumann-Heink.

Wiadomos$¢ o jej przybyciu wzbudzita ogromny entu-
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zjazm ws$réd mieszkancow miasta. Zwiaszcza dzieci szkolne
bardzo sie tym wypadkiem przejety, poniewaz ich nauczycielka
muzyki, korzystajac z tego zdarzenia, uzyta go jako $rodka
pobudzenia zainteresowania do swego przedmiotu.

Zdarzyto sie tak, ze rano tego dnia, w ktdrym miata
przyjecha¢ pani Schumann-Heink, piszacy te stowa byt
na wizytacji w Kklasie czwartego oddzialu. Zapytat tedy
uczniéw, czy nie chcieliby napisa¢ listbw do wielkiej Spie-
waczki. tatwo mozna zgadng¢ ich odpowiedZ: ,,Zbyt wiele
bytoby tych listdw, gdyby kazde dziecko ze szkét naszego
miasta do niej napisato, nieprawdaz?".

»Zatem niech kazdy uczen tej klasy napisze list, grono
nauczycieli wybierze najlepszy z nich a woéwczas wszystkie
2200 dzieci ze szk6t miasta ztozg na nim swe podpisy
i posla go przez postanca pani Schumann-Heink". W ten
sposob projekt zostat tez przeprowadzony.

Czy to umotywowane c¢wiczenie w pisaniu listow byto
rzeczywistym projektem? Czy przedmiotu tego, taczgcego
w sobie sztuke pisania i kompozycje, mozna uczy¢ przy
pomocy metody projektéw, czy tez trzeba te nowg me-
tode ograniczy¢ do robdt recznych, rolnictwa i gospodar-
stwa domowego? Czy jest mozliwe, azeby juz dzieci z czwar-
tego oddziatu mogty pracowa¢ z korzyscig wowczas, gdy
prace ich przerzuci sie na jej ,podloze naturalne", czy tez
mozna spodziewaé sie korzysci ze stosowania tej metody jedy-
nie w oddziatach wyzszych oraz w szkole $redniej ? Na pyta-
nia te, oraz inne podobne im, ktdre moga sie wytoni¢, autor
tej ksigzki chciatby odpowiedzie¢ w nastepujacy sposob:

Projekt implikuje czynno$¢ catkowicie wypetniong, w prze-
ciwstawieniu do biernego pochtaniania wiadomosci.

Pisanie listow przez dzieci nie byto poprzedzone zadnem
pouczeniem; zadanie ich polegato jedynie na catkowitem
wypetnieniu pewnej czynnosSci — listy zostaly napisane
i jeden z nich przestano adresatce.

Przedstawione tu c¢wiczenie miato za punkt wyjscia sy-
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tuacje problematyczng, wymagajgca bardziej rozumowania,
niz samego zapamietywania wiadomosci.

Byfa to sytuacja problematyczna o tyle, ze zmuszata do na-
mystu i powotywata do zycia przechowywane w pamieci przez
uczniow wiadomosci, ukazujgc ich spoteczne zastosowanie.

W tern podkresleniu problematycznosci miesci sie stwier-
dzenie, ze zagadnienie ma tu pierwszenstwo przed podawa-
niem gotowych zasad.

Cwiczenie to torowato w ten sposob droge przypomina-
niu sobie wyuczonych juz dawniej zasad i stawato sie sil-
nym bodzcem do dalszego uczenia sie sztuki pisania listow.

Whytwarzato ono dla zagadnienia raczej podtoze naturalne,
niz podtoze sztuczne.

Pokoj szkolny jest rdwnie, jak i kazdy inny, naturalnym
terenem pisania listow; Swiadczg o tern listy pisane ukrad-
kiem przez starszych ucznidw i nauczycieli w tern wiasnie
otoczeniu. Szkofa jest czesto bardziej naturalnym terenem
pisania listbw, niz dom.

Ktére utwory poetyckie, napisane w czasie Wielkiej
Wojny, przejda do potomnosciPl — Celem projektu opar-
tego na zbieraniu poezyj z czasu Wielkiej Wojny byto zdo-
bycie materjatu do deklamacyj, kultywowanie czytania
w domu, wzbudzanie zamitowania do poezji i stworzenie
ogniwa, wigzacego szkote z domem.

W jesieni roku 1918 wojna i wszystko to, co sie do niej
odnosito, stato sie punktem centralnym zainteresowan. Lite-
raturg wojenng, a zwiaszcza poezjg, zajmowali sie wszyscy.
Nie wszystkie jednak zbiorki jej byty wartoSciowe, to tez
klasa postanowita utozy¢ sobie wiasny zbiorek.

Polecono dzieciom, aby sobie przeczytaty w domu troche
wierszy, a te, ktére im sie bedg najbardziej podobaty, przyniosty

1 Projekt przeprowadzony i podany do wiadomosci przez Mrs. Mary

M. Pierce, nauczycielke széstego oddzialu w Henry Freeman School.
Rockiord, Illinois.
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ze sobg do szkoty. Zebrato sie kilkadziesigt takich utwordw,
ktére omawiano nastepnie w klasie. Niektore czytano wiele
razy. Kazdy wybrany utwor oceniaty dzieci, kierujgc sie
dwoma regutami: Czy zawiera on w sobie mys$l trwatg?
Czy ta mysl jest dobrze wyrazona? Dla przeprowadzenia
tego doboru klasa zostata podzielona na grupy, z ktorych
kazda miata swego przewodniczacego dla czytania, poréw-
nywania i omawiania poszczegélnych wierszy. Co do kaz-
dego utworu, majacego wejs¢ ostatecznie do zbiorku, wypo-
wiadata sie cata klasa przez gtosowanie.

Praca ta dawata wiele sposobnosci do omawiania takich
tematéw, jak: braterstwo ludzi w o$wietleniu wojny i jako
wybitny czynnik wspotczesnego zycia obywatelskiego i wy-
twoérczosci; warto$¢ prawdziwie ludzkich pierwiastkow we
wszystkich okolicznosciach zycia; poswiecenie sie dla kraju;
honor sztandaru; obywatelsko$¢; gtosowanie kobiet i inne
pokrewne tematy.

Wybrane ostatecznie poezje odbito w formie zbiorku
i dzieci ksigzeczki te zaniosty do domdw, gdzie czytaty je
ich rodziny.

Pracujgc nad tym wyborem poezyj i odbiciem zbiorku,
dzieci musiaty przez pare miesiecy zapoznawac sie z catym
szeregiem arcydziet literatury wszechSwiatowej; czytaty wy-
bory utworéw Whitmana, siéstr Cary, Wordswortha i Long-
fellow”.1 Rezultaty wykazaty, ze projekt ten rozwingt w nich
zamitowanie do dobrej poezji i umiejetnosci oceniania jej.

Projekty z zakresu nauki obywatelstwa.

Projekt z zakresu obywatelstwa komunalnego. — Projekt
ten jest bardzo obszerny i opracowanie go w szczego6tach
bedzie wymagato duzego naktadu mysli i czasu, przedstawia

1 Walt Whitman (1819—1892) pisarz amerykanski; siostry; Alice
(1820—1871) i Phoebe Cary (1824—1871), poetki amerykanskie; William
Wordsworth (1770—1850) autor angielski; Henry Wadsworth Longfellow
(1807—1882) poeta amerykanski (Przyp. wyd.).
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on jednak obmyslony plan przeprowadzenia w ciggu roku
szkolnego osiemnastotygodniowego kursu obywatelstwa ko-
munalnego w miescie o stu tysigcach mieszkancoéw. Caty
projekt obejmuje przygotowanie broszury, ktéraby przedsta-
wiata rezultaty badar uczniéw désmego i dziesigtego oddziatu
nad trzema kwestjami, odnoszgcemi sie do ich rodzinnego
miasta. Kwestje te sg nastepujgce: 1) Jaki jest obecny stan
zycia obywatelskiego w mojem mieScie? 2) Jak sie ono
przedstawia w poréwnaniu z innemi miastami tej samej
wielkosci i majagcemi podobne warunki rozwoju wytworczo-
$ci? 3) Co trzeba uczyni¢ ,w mojej generacji* (co nalezy
rozumie¢, jako rozpoczynajacy sie wiasnie okres stuzby
obywatelskiej danego ucznia), aby moje miasto stato sie
mozliwie najlepiej rzadzacem sie z miast tej wielkosci?
Cala praca przygotowawcza do opracowania tych zagad-
nien musiataby zajgé uczniom co najmniej trzy lub cztery
lata, o ileby byta rozciggnieta na cate miasto, flzeby na po-
czatek skonkretyzowac prace dla pierwszego okresu rocznego,
najlepiej jest poleci¢ uczniom zapoznac sie¢ z zyciem publicz-
nem tej czeSci miasta, w ktorej jest potozona szkota i przed-
stawi¢ fakty, dotyczace warunkéw pracy, rozrywek, srodkow
komunikacji i warunkéw zdrowotnych. W ciggu osiemnastu
tygodni uczniowie byliby w stanie zbada¢ w obrebie swego
okregu cztery powyzsze zagadnienia z zakresu nauki obywa-
telstwa i ujg¢ rezultaty swych badan w forme monografji.

W jaki sposéb mozemy najlepiej zamerykanizowaé obco-
krajowcow w Rockford?1 — Przed paru miesigcami oma-
wialiSmy na lekcji historji w siodmym oddziale Blake School
czynniki przeciwdziatajgce amerykanizowaniu sie Swiezej imi-
gracji obcych narodowosci, zamieszkujgcych nasz kraj. Roz-
wazaliSmy plany rzadu centralnego, zmierzajace do zasymi-
lowania tego licznego elementu naptywowego. Rozwineta sie

1 Projekt przeprowadzony przez Laure E. Ryan, nauczycielke siod-
mego oddziatu w Blake School, Rockford, Illinois.
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diuga i interesujgca dyskusja o warunkach bytu i charak-
terystycznych cechach naszych obcokrajowych grup naro-
dowosciowych.

Z rozwazania panstwowego zagadnienia imigracji i jej
wplywu na zycie panstwowe wylonita sie¢ kwestja wptywu
tejze imigracji na zagadnienia zycia miejskiego. Pytanie, co
robi panstwo, aby zasymilowa¢ obcy element, postawito
klase wobec czysto lokalnego zagadnienia: ,,Co moze zrobic
miasto Rockford, aby zamerykanizowa¢ swych cudzoziem-
skich mieszkancow?"

Nby zebraé materjat odnoszacy sie do tego zagadnienia
i zdoby¢ ogdlne wiadomosci o cudzoziemskiej ludnosci na-
szego miasta, dwoch chtopcow ofiarowato sie utworzy¢ jakby
komisje badan i zapoznaé sie z naszg ludnoscig obcokrajowa
oraz z dotyczacemi jej zagadnieniami. Rozmawiajagc z du-
chownymi, badajac Swiadectwa szkolne i akta nabywania
praw obywatelskich, przekonali sie, ze w naszem miescie lu-
dzie ci pochodzili przewaznie z potudniowej Europy; i rzeczy-
wiscie, w samym naszym okregu szkolnym mniej wiecej trzy-
dziesci dwa procent dzieci reprezentowato domy, w ktdrych
jedno z rodzicow, a czesto nawet oboje byli imigrantami
z tych krajow. StaraliSmy sie nietylko dowiedzie¢, dlaczego
oni przybyli do Ameryki, ale i zapoznaé sie z niektéremi
zagadnieniami, jakie przed nimi stawaty. Dopomagata nam
w tern bibljoteka, a poniewaz kazde dziecko zdawato w kla-
sie sprawe z tego, co przeczytato, mieliSmy wkroétce az nadto
wiadomosci, odnoszacych sie do zajmujgcego nas tematu.

Poza tern dostarczali nam potrzebnych informacyj ucz-
niowie Whiosi, Grecy, Litwini i innych narodowosci, ucze-
szczajacych do naszej szkoty. Jeden maty, zaledwie dzie-
siecioletni chlopczyk, Litwin, zapytany, dlaczego jego ojciec
przybyt do Ameryki, napisat: ,,Ojciec méj urodzit sie w Ros;ji.
Gdy byt jeszcze matym chlopcem, car zabraniat ludziom
uczy¢ sie. MieliSmy krewnych w Ameryce. Oni napisali do
niego. Mowili nam, ze tu jest bardzo dobry rzad. Wiec on
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przyjechat i pracowat w kopalni wegla w $rodkowem Illinois.
Wieczorami chodzit do szkoty wieczornej i wyrobit sobie
obywatelstwo.1 Onby juz za nic nie wrocit do Rosji. Ma tu
prace na cate zycie". Inna znéw dziewczynka, urodzona we
Wioszech, data nam cenne informacje o charakterystycznych
cechach rasy wioskiej, i o tern, jak dziecko obcej narodo-
wosci amerykanizuje sie w szkole publicznej przez stykanie
sie z zyciem amerykanskiem.

To badanie cech naszej ludno$ci obcokrajowej zachecito
cze$¢ chtopcdw i dziewczat do dalszych studjow w tym Kkie-
runku. Zrodiem wiadomosci stata sie woéwczas bibljoteka
publiczna. Kazde dziecko musiato wzig¢ ze sobg zeszyt i no-
towaé w nim ciekawsze szczegdty, odnoszace sie do naszego
zagadnienia. Sprawiato mi to wielkg rado$¢, gdy widziatam,
z jakim zapatem zabieraty sie do czytania ksigzek takich,
jak ,, The Immigrant and the Community" (,,Imigracja a spo-
feczenstwo") Abbotta; , The Promised Land" (,,Kraj obie-
cany") Mary Antin; ,,Making of an American" (,,Amerykani-
zacja") Jakdba Riis. Przynoszono do klasy w celu oméwienia
znajdowane w powazniejszych miesiecznikach artykuty o in-
teresujgcym nas przedmiocie. Bardzo pozyteczne dla nas oka-
zaly sie artykuty w ,Literary Digest" i t. p. wydawnictwach,
oraz broszury o amerykanizacji, wydawane przez Departa-
ment Spraw Wewnetrznych.

Nastepnie zrobiliSmy zestawienie wszystkich czynnikéw
w miescie, ktdre moga przyczynic sie do szybkiego zasymi-
lowania tych ludzi, po wiekszej czeSci chetnych do,nauki,
ale nie majacych do tego sposobnosci. Jako takie czynniki
wyliczyliSmy bibljoteke publiczng, szkoty wieczorne, fabryki,
domy ludowe, izby handlowe, koScioty, kinematografy, ochronki
i dzienniki. Celem naszym bylo zaszczepienie wsrdd obco-
krajowcOw z naszego sgsiedztwa za posrednictwem ich dzieci
ducha ideatéw amerykanskich i amerykanskiej obywatelskosci.

1 Warunkiem uzyskania obywatelstwa amerykarnskiego jest m. in. zda-
nie pewnego egzaminu. (Przyp. wyd.).
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W przekonaniu, ze najwiekszg przystuga, jaka mogg od-
da¢ obcokrajowcom dziatacze amerykanizacji, jest uosobienie
w sobie najlepszych pierwiastkdw, jakie ATeryka moze tym
dzieciom ofiarowaé, wykazywalismy przysztym obywatelom
Rockfordu, ze ich Swietym obowigzkiem jest kierowac sie
w zyciu najwyzszemi ideatami, azeby umozliwié przez to
wsigkniecie imigrantbw w spoteczenstwo amerykanskie. Po-
niewaz jednym z najsilniejszych weztéw, tgczacych spote-
czenstwo amerykanskie, jest wspolny jezyk, przeto celem
dzieci stato sie moOwienie w domu po angielsku, aby ro-
dzice mogli zapozna¢ sie z obowigzkami obywateli amery-
kanskich.

Klasa nasza liczyta dwudziestu dwdch ucznidw, ktorych
podzielilismy na komisje, zlozone, kazda z dwojga dzieci.
Komisje te miaty zwiedza¢ organizacje opieki spotecznej
i, rozmawiajagc z ich kierownikami, dowiadywac si¢ od nich,
co te organizacje czynig i co zamierzajg czyni¢ w przy-
sztosci. Prawie zawsze spotykaly sie dzieci z chetng odpo-
wiedzig i otrzymywaty wiele uzytecznych wskazéwek. Ba-
dania te zapoznaty uczniéw z wielu instytucjami miejskiemi.
W ciggu catych naszych studjow nad projektami, dotycza-
cemi organizacji opieki spotecznej, pracowaty dzieci z ogrom-
nem zainteresowaniem i z usilnem pragnieniem dowiadywania
sie coraz to wiecej. Pragne przytoczy¢ tu sprawozdanie
dwoch dziewczynek, ktére odwiedzity osrodek pracy spo-
fecznej, aby zapozna¢ sie z charakterem prowadzonej tam
pracy..

»W sobote po potudniu zwiedzitySmy dwa osrodki pracy
»Spotecznejli przekonaty$Smy sie, ze kazdy z nich prowadzi
»dziatalno$¢ bardzo uzyteczng. Montague House, pod Kie-
runkiem Rockfordzkiego Klubu Kobiet i Dom $w. Elzbiety
»prowadzony przez Lige Kobiet Katolickich wy$wiadczajg
»wiele dobrego, pracujagc nad matemi dziecmi w ochronkach

t 1,Setlementy* — zob. Wiadystaw Wolert, Demokracja i kultura.
Praca oswiatowa zagranica. Warszawa 1930. Str. 177 i nast. (Przyp. wyd.).
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o nad ich matkami w domu. Osoby pracujgce w tych osrod-
kach z pewnoscig przyczyniajg sie¢ do asymilacji obcokra-
jowych rodzin w dzielnicy robotniczej. Mowiono nam takze,
»Z2e kazda kobieta z Rockfordzkiego Klubu Kobiet postano-
wita zawrzeé blizszag znajomos$¢ co najmniej z jednym cu-
dzoziemcem, mieszkajgcym w naszem miescie, i pracowac
»,had zaszczepianiem im amerykanskich zasad zycia. W cza-
,»Sie pobytu naszego w tych instytucjach miatySmy moznos$¢
»ogladania matych dzieci obcokrajowcow przy zajeciach.
,Opiekunka ich prosita nas, abySmy o osrodku opowiadaty
»wszystkim matym dzieciom obcokrajowym z naszego oto-
czenia".

Te badania, prowadzone przez dzieci, miaty wielkie zna-
czenie dla naszego tematu pracy. Dalszym naszym krokiem
bylo zazpajomienie sie¢ z tem, co robig dla amerykanizacji
inne miasta, i jakie osiggajg rezultaty. Kazde dziecko napi-
sato list do Izby Handlowej jakiego$ miasta, ktore intereso-
wato sie pracg amerykanizacyjng i w ktorem istniaty zagad-
nienia, podobne do naszych. Oto prébka listu, wystanego
przez jedno z dzieci do Izby Handlowej w Cleveland.

Izba Handlowa Rockford, Illinois
Cleveland, Ohio. 9 kwietnia, 1919.

Szanowni Panowie!

Nasza klasa Blake School w Rockford przy nauce historji
pragnie sie zapoznaé¢ z tem, co czynig inne miasta w kierunku
amerykanizacji. StyszeliSmy, ze Cleveland juz od wielu lat zajmuje
sie temi sprawami. Czy nie byliby Panowie tak dobrzy da¢ nam
pewne wskazéwki co do tego?

Z powazaniem...

W pare dni pézniej, ku wielkiej radosci tej dziewczynki
nadeszta od Izby Handlowej odpowiedZ, informujgca o me-
todzie amerykanizacji, stosowanej w Cleveland. Ksigzki,
ktére otrzymalisSmy stamtad, bardzo sie nam przydaty. Praca
koncentrowata sie tam, jak nam sie zdawato, wokoto dwoch
zasadniczych zadan: zadanie pierwsze —to blizsze zetknie-

Metoda projektdéw w nauczaniu. 13
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cie rodzin obcokrajowcow z jezykiem, obyczajami i ideatami
amerykanskiemi; zadanie drugie —to zaznajomienie rodowi-
tych Hmerykanéw z rasowemi i politycznemi upodobaniami
obcokrajowcOw. Inne miasta przystaty réwniez cenne infor-
macje. W ten spos6b kazde dziecko mialo mozno$¢ osobi-
stego zapoznania sie z pracg spoteczng w innych mia-
stach i mogto podzieli¢ sie z klasa wielu pozytecznemi
wiadomosciami.

Po tych rozwazaniach wyloni¢ sie musi naturalne py-
tanie, do czego bedzie prowadzito to badanie sprawy amery-
kanizacji? Jakag korzy$¢ przyniesie ono kazdemu dziecku
zosobna. Staratam sie dotad wykaza¢, ze w ciggu pracy
nad rozwigzywaniem naszego zagadnienia wzbogacata sie
wiedza o danym przedmiocie, ze praca wyptywala z okre-
$lonych motywéw i ze prace badawczag prowadzity dzieci
same. Postaram sie jeszcze wykaza¢ ostateczny rezultat za-
jecia sie tern zagadnieniem i jego warto$¢, jako Srodka wy-
chowania obywatelskiego i rozwijania sprawnosci w prak-
tycznem zyciu.

Bezposrednim rezultatem naszej pracy bylo zalozenie
przez klase Klubu flmerykanizacyjnego, majgcego na celu
blizsze zaznajomienie sie z ludZmi z naszego sasiedztwa. Klu-
bowi temu udato sie pozyska¢ przewodniczacg Komitetu
Rmerykanizacyjnego Cérek Rewolucji Hmerykanskiej do
wygtoszenia przeméOwienia na jednem ze swych zebran.
W mowie swej do ucznibw poruszyta ona zagadnienia miej-
scowe, poOzniej za$ zaprosita calg klase do wziecia udziatu
w uroczysto$ci nadania praw obywatelskich piec¢dziesieciu
cudzoziemcom. Obecm na uroczystosci tej uczniowie, przy-
gladajac sie ceremonji naturalizacji, odczuli wzmozone pra-
gnienie nietylko nakfaniania nowych obywateli do starania
sie o prawa obywatelskie, lecz takze przyczyniania sie 0so-
biscie do ich zamerykanizowania.

Chiopcy ci i dziewczeta nabywali bezposrednio znajomos¢
pewnych warunkéw zycia naszego miasta. Ich badania daty
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im nalezytg postawe wobec spraw zyciowych. Wszyscy ci
chtopcy i dziewczeta zaczeli sie bardziej interesowaé zagad-
nieniami publicznemi, zapragneli czyta¢ wiecej rzeczy z tego
zakresu, zapatali gorgcg checig stuzenia sprawie ogolnej. Bede
uwazata, ze cele spoteczne, ktére sobie wytknetam —to jest
wytworzenie w nich poczucia obywatelskiego i umiejetnosci
zastosowania go w zyciu — zostaty osiagniete, jezeli w ich
Klubie Amerykanizacyjnym bedg sie starali nadal prowadzi¢
uzyteczng prace, przyczyniajac sie do pobudzania opinji
publicznej i zbierajgc wiadomos$ci o najwybitniejszych prze-
jawach dziatalnosci innych miast. Te dwie rzeczy razem
wziete stanowig jeden z najlepszych $rodkéw wychowania
obywatelskiego. Wzajemne rozumienie si¢ i powazanie z zy-
jacymi posrdéd nas obcokrajowcami nie moze by¢ bez ko-
rzysci dla spotecznosci, w ktorej zyjemy. Zagadnienie to
prowadzito dzieci do stuzby spotecznej, pokazujac im, w jaki
sposéb moga wspotdziataé ze spoteczenstwem i to nietylko
w pracy nad udoskonaleniem stosunkéw we wtasnem miescie,
lecz i w szerzeniu podniostego ducha obywatelskiego — co
jest wielkim celem wyksztatcenia.

Jezeli dzieki studjom nad amerykanizacjg dzieci zainte-
resujg sie takze innemi zagadnieniami zycia obywatelskiego,
jezeli zrozumiejg koniecznos¢ prawdziwego zamerykanizo-
wania zyjacych wsrdéd nas cudzoziemcow, to kiedys, po
latach, beda tez umiaty inteligentnie gtosowaé i przyczyniac
sie w miare swych moznosci do rozwoju spotecznosci demo-
kratycznej i demokratycznych ideatdbw w zyciu politycznem.

Inny projekt z zakresu obywatelstwa komunalnego. —Na-
stepujacy opis pewnego doswiadczenia szkolnego jest dosko-
natym przyktadem projektu w zakresie nauki obywatelstwa.

Jedna ze szko6t Srednich nie miata swego wiasnego bo-
iska. Pusty plac, przylegajacy do dziedzifca szkolnego byt
jedynem miejscem, na ktérem chiopcy mogli sie bawic.
Plac ten przeszedt w rece cztowieka, ktory sie nie intere-

13*
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sowat dzie¢mi. Przybit on na wszystkich czterech rogach
swej posiadiosci tablice z napisem ,,Wstep wzbroniony" i za-
wiadomit dyrektora, ze uczniom wiecej sie tam bawi¢ nie
wolno. Nastepnego dnia wszystkie tablice znikly i uczniowie
weszli na zakazany teren, bawigc sie na nim, jak po-
przednio.

Chtopcow wezwano do dyrektora. Bronigc sig, twierdzili,
ze przeciez placu nie uszkodza, ze zatem powinno im by¢
wolno bawié¢ sie tam. Dyrektor zgadzat sie z nimi co do
tego, wykazat im jednak, ze obrali falszywa droge postepo-
wania. Poddat im natomiast mysl, aby wniesli do Wydziatu
OsSwiecenia prosbe o zakupienie tego placu na boisko.
Chlopcy zgodzili sie chetnie na ten projekt. Zdecydowano,
ze dobrze bedzie porozumie¢ sie wpierw z wiascicielem, aby
sie dowiedzie¢, za jaka cene sprzedatby swoj plac. Komisji,
ktora sie zwrocita do niego, udato sie uzyskac lepsze nawet
warunki, niz sie spodziewano. Nastepnie chiopcy wybrali
sie do Wydziatlu Oswiecenia, przedstawili swojg propozycje
i dzieki dobremu przedstawieniu sprawy cel swoj szczeSliwie
osiggneli. Cafa ta sprawa zostata przeprowadzona w taki
sposob, ze chlopcy nabyli wiecej poszanowania dla praw
i przepiséw, niz go mieli dotychczas, i zapoznali sie z prak-
tycznem zalatwianiem interesow. O wydarzeniu tem wspo-
minano co pewien czas na lekcjach nauki obywatelstwa.*

Projekty z zakresu higjeny.

Walka z muchami. — Projektu tego osobiscie nie prze-
prowadzitem w zupetnosci w mojej praktyce szkolnej. Uczac
fizjologji w jednej z klas szkoty S$redniej, wykonatem raz
pewng cze$¢ pracy przygotowawczej do tego, nie znajac

1 Warto zwr6ci¢ uwage na dwie broszury, wydane przez U. S. Bureau
oi Education p. t.: The Teaching of Community Ciuics oraz Cwic Edu-
cation in Elementary Schools as illustrated in Indianapolis. W broszu-
rach tych znalezé mozna wiele pomystow do projektow z zakresu nauki
obywatelstwa komunalnego.
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jednak wowczas sposobu nauczania przy pomocy projektow,
nie bylem w stanie doprowadzi¢ tej jednostki nauczania do
konca. ldentyczny projekt przeprowadzit p. J. L. Pricer przy
nauce biologji w Seminarjum Uniwersyteckiem Stanu lllinois.
Chociaz nie zawdzieczam panu Pricerowi samego pomystu,
to jednak projekt podaje tu w zasadniczych rysach tak, jak
on go przeprowadzit, a doswiadczenia jego, wedtug jego
relacji, wraz z mojemi wiasnemi obserwacjami nad przebie-
giem pracy, wykazujg, ze plan ten jest mozliwy do urzeczy-
wistnienia i jest tez wart tego, ze wzgledu na: 1) bezpo-
Srednie rezultaty, 2) zainteresowanie uczniéw i 3) zdobywane
przez nich wiadomosci z zakresu biologji.

Projekt w tym rodzaju krzyzuje sie z rdéznemi przed-
miotami programu szkolnego i dlatego tez moznaby go podja¢
z korzysScig przy nauce kazdego z tych przedmiotow, a moze
najlepiej wszystkich ich razem, gdyby sie dato zapewnic
sobie wspoétprace innych nauczycieli. Jezeli projekt powstaje
na gruncie biologji, to nauczyciel biologji, streszczajac przy
koncu catg prace, bedzie uwydatniat te zasady, ktore naleza
do jego dziedziny. Projekt ten mdgtby jednak powstaé takze
w zwigzku z kursem higjeny, a w takim razie zaakcento-
wane zasady bylyby nieco inne. Mozna tez przypuscié, ze
identyczny projekt mogtby sie wytoni¢ na gruncie nauki
dziennikarstwa, fizjologji, gospodarstwa domowego, a nawet
rob6t recznych. O ile mi sie zdaje, nalezy on jednak prze-
dewszystkiem do nauki obywatelstwa komunalnego w zwigzku
z omawianiem sprawy zdrowotnosci publicznej. W licznych
swych rozgatezieniach powinienby zuzytkowac, odpowiada-
jacy jego celowi, materjat z zakresu innych przedmiotow.
W ten sposob bedzie jasno ilustrowat ztozono$é wielu pro-
bleméw spotecznych.

Plan walki z muchami, ktérej hasto bojowe brzmiato:
,uczyn miasto swoje miastem bez much", wydat sie panu
Pricerowi doskonatym $rodkiem ozywienia pracy na swych
lekcjach biologji. Znat on dobrze historje zycia muchy i miejsca
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jej rozmnazania sig, zarowno jak i Srodki zapobiegajace temu
rozmnazaniu. Szerzenie tych wiadomos$ci uwazat za praw-
dziwe swe postannictwo. Omawiat to zawsze z uczniami
i uwazat, ze uczniowie ci ,zdawali sie go rozumie¢". Spo-
dziewat sie przeto po nich Swietnych rezultatéw, gdy zostali
nauczycielami, flle lata mijaly bez zadnych widocznych
rezultatdw. Woéwczas zastanowit sie krytycznie nad swa
pracg, aby wykry¢, co bylo tego przyczyng, i doszedt do
wniosku, ze stuchacze nie liczyli sie powaznie z jego pou-
czeniami, gdyz on sam nie doszedt do takich rezultatéw.
Woéwczas utozyt plan wytepienia much w miescie.

Prace rozpoczeto w klasach seminarjum, w okresie zimo-
wym. Ze wzgledu na nadchodzacg kampanje zapoznano stu-
chaczéw z faktami, dotyczacemi much. Plan rozgtoszono
miedzy stuchaczami i czlonkami grona nauczycielskiego,
ktorzy mogli by¢é pomocni przy ktdrej$ fazie zamierzonej
pracy. Poniewaz sadzono, ze wspoétdziatanie dzieci bytoby
bardzo pozadane, przedstawiono plan takze w szkole ¢wiczen
za posrednictwem kandydatow na nauczycieli. Uwazano przy-
tem, ze jest rzecza bardzo wazng, aby propagandag nie zaj-
mowat sie nikt, kto sam nie rozumie zagadnienia.

Zdarzyto sie tak, ze w tym czasie miasto posiadato jedyny
tygodnik, utrzymywany w zupetnosci przez ogtoszenia i do-
starczany bezptatnie do kazdego domu w mieScie — ,,wolny
organ", ktéry mogt sobie pozwoli¢ na wszelkie inowacje bez
obawy o wzgledy prenumeratoréw. Zapewniono wiec sobie
wspoétdziatanie jego wydawcy i wkrétce ukazato sie w pi-
semku posréd wiadomosci biezagcych mndstwo krotkich no-
tatek i artykutdw o muchach. /1 poniewaz kazdy w miescie
czytywat ten tygodnik, kazdy przeto wiedziat wkrotce o za-
mierzonej kampanji.

Nby dalej mie¢ zupetng pewnos$¢, ze wszyscy zapoznajg
sie z planem i zrozumiejg go, studenci podzielili miasto na
okregi i dla kazdego z tych okregébw wyznaczyli jednego
z kolegbw, ktérego obowigzkiem byto przeprowadzi¢ w nim
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rewizje sanitarng. Do roboty tej wybierano przedewszystkiem
takich stuchaczy, ktérzy odznaczali sie zdolnos$ciami dyplo-
matycznemi. Wybrany seminarzysta odwiedzat kazdy dom
w swoim okregu. OS$wiadczat, ze cel jego odwiedzin zwia-
zany jest z walkg z muchami, a nastepnie wyjasniat jej
plan. Potem ofiarowywat sie towarzyszy¢ gospodarzowi przy
przegladzie catego obejscia i wskazywatl miejsca, kt6re nale-
zato oczyscié. Poprzednio juz byto umdwione, ze zarzad
fermy uniwersyteckiej dostarczy wozéw do wywiezienia leza-
cego na ulicach nawozu, ktéry sie zuzytkuje na fermie,
wihadze miejskie za$ obmyslity sposoby uprzatniecia wszyst-
kich starych butelek, puszek blaszanych i innego S$miecia.
W razie potrzeby stuchacz podkreslat fakt, ze wszyscy przy-
faczyli sie juz do kampanji, i ze ubikacje nieoczyszczone
moga byC¢ weciagniete na liste Zrédet zarazy. Jesli gospodarz
domu stanowczo odmawiat, nie chcagc mie¢ nic wspdlnego
z planem, obejscie to, mimo takiej odmowy, byto dozoro-
wane zdaleka, a obserwacje o stanie takiego gospodarstwa
sktadano w gtownej kwaterze. Domy kupcéw i rzemieslni-
kéw zostaty réwniez poddane zbadaniu.

Mniej wiecej w tym czasie jeden z czionkéw kongresu
z tego okregu, styszagc o kampanji, zawiadomit pana Pricera
o pewnych wydawnictwach rzadowych i oswiadczyt gotowos¢
rozestania ich do wszystkich doméw w miescie, o ile otrzyma
ich adresy. P. Pricer przestat mu ksigzke telefoniczna i dzieki
temu kazdy abonent otrzymal wspomniane wydawnictwa.

Gdy nadeszta wiosna, wyznaczono tydzien oczyszczania
miasta. Wozy z fermy stanety do pracy. Ferma uniwersy-
tecka otrzymata w ten spos6b za darmo znacznag ilos¢ na-'
wozu. Poniewaz uwazano, ze gromadzenie go przez okres
diuzszy niz tydzien bytoby rzecza niewskazang, przeto zbie-
rano naw0z co tydzien i rozwozono go po polach, przezna-
czonych pod zasiewy, gdzie, wystawiony na dziatanie stonca,
przestawat by¢ wylegarnia much. Niewielka garstka ludzi,
ktéra z poczatku odmowita swej wspotpracy, widzac nastepnie
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korzy$ci z kampanji, skwapliwie sie do niej przytaczyta.
Przy koncu lata byt juz tylko jeden opozycjonista, ktéry byt
nim zresztg tylko dlatego, ze miat kilka sztuk nierogacizny
i nie wiedziat, jak je utrzymaé w czystosci.

Trudna byfa sprawa z oborg uniwersytecka, w ktorej
muchy trzymaty sie uporczywie, mimo stosowania wielu
Srodkéw do tepienia much i czyszczenia budynku co tydzien.
Uwazano jednak, ze uniwersytet nie moze naleze¢ do ,,0pie-
szalcow", zarzadzono wiec oczyszczanie codzienne. To da-
wato takze lepszg gwarancje czysto$ci mleka, pochodzacego
Z tej obory.

Jedno jeszcze zagadnienie, zdaniem p. Pricera,. pozosta-
wato do rozwigzania, a mianowicie sprawa pastwisk dla
krow na pustych placach, ktoérych kilka znajdowato sie
w miescie lub pod miastem. Studenci zajeli sie specjalnie
rozpatrzeniem tej kwestji. Zauwazono, ze pospolite muchy
krowie roznig sie cokolwiek od zwyktej muchy domowej,
ale wedtug wszelkiego prawdopodobieristwa i one takze moga
roznosi¢ choroby. Na jednem z tych pastwisk dokonano
doswiadczenia w ten sposdb, ze kupke nawozu, dostepng dla
much, zakryto siatkg druciang. Kiedy sie muchy wylegty,
siatke zdjeto, a zawartos¢ jej zalano wrzaca woda. Okazato
sie, ze bylo w niej przeszto czterysta much. Najpraktycz-
niejszym sposobem rozwiagzania tego zagadnienia, byt pomyst
wypuszczania na pastwisko razem z krowami stada kurczat,
lub Kkilku sztuk nierogacizny. Te bowiem, rozgrzebujac na-
woz, roztrzasaty go i poddawaly przez to dziataniu promieni
stonecznych, ktére nie dopuszczaly do rozmnazania sie
owadow.

Interesujgcem zagadnieniem byto obliczenie drogi, jaka
przebywa dorosta mucha, wylatujagc z miejsca swego uro-
dzenia. Zauwazono, ze muchy korskie przebywaja znaczne
przestrzenie, unoszgc sie nad poruszajgcemi sie zwierzetami.
Wywnioskowano natomiast, ze przestrzen, jakag moze prze-
lecie¢ mucha domowa, jest stosunkowo mata. Wniosek ten
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wysnuto stad, ze chociaz miasto, w ktérem znajduje sie
seminarjum, graniczy z miastem Bloomington, gdzie nie pod-
jeto wcale podobnych $rodkéw ostroznosci, to jednak fakt
ten nie wptynat na wyniki przeprowadzanego przez semina-
rzystbw projektu.

W zwigzku z pracg nad muchami klasy seminarjalne
zapoznawaly sie nastepnie z wielkiem zainteresowaniem
takze z innemi owadami. Kwestje roznoszenia chordb przez
owady opanowano z fatwos$cig, a podstawy entomologji zo-
staty zilustrowane bardzo dokfadnie. Rezultaty byty widoczne.
Zasady, ktore zostaty poznane, omawiano w nauce Kklaso-
wej, uwydatniajgc ich zwigzek z zagadnieniami zyciowemi.

Jak powiedzieliSmy na poczatku tego ustepu, mamy prze-
konanie, ze dziedzing, w ktérej projekt ten wytania sie
w spos6b najbardziej naturalny, jest nauka obywatelstwa
komunalnego. Nauczyciel nauki obywatelstwa bedzie mogt
tu uwydatni¢ rézne momenty: istote organizacji, wspotdzia
fanie, wptyw prasy i inne podobne kwestje. Fakty biolo-
giczne o tyle tylko bedg zwracaty uwage, o ile znajomos$¢
ich bedzie potrzebna dla osiggniecia celéw pracy. ROzne
punkty styczne miedzy naukami spotecznemi sg tak rézno-
rodne, jak rzeczywisto$¢ samego zycia. Podjecie i przepro-
wadzenie catkowite takiego projektu jest najlepszym, jaki.
mozna znalez¢, sposobem zilustrowania tego na przyktadzie-

Zapobieganie chorobom zakaznym. — Rutyna szkolna
czesto wystepuje z zadaniem wprowadzenia nauki o kwe-
stjach dotyczacych zdrowia w takich chwilach, gdy potrzeba
tych wiadomosci jest tylko mozliwa. W rezultacie, kiedy sie
okaze potrzeba rzeczywista, to wyuczone pamieciowo fakty
albo ulatujg z pamieci, albo tez nie zamieniajg sie w czyn,
poniewaz nie byly poczatkowo tgczone z motywem do dzia-
fania. Czesto bardzo spotyka sie jednostke, ktdra sie tych
rzeczy uczyta, a jednak stoi bezradna w obliczu rzeczywi-
stosci. Niewiele jest wprawdzie takich sposobnosci, w kto-
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rych moznaby sie styka¢ bezposrednio z zagadnieniami cho-
roby, autor sadzi jednak, ze nastepujgca sposobnos¢ jest tak
oczywista, ze nie powinna by¢ pominieta przez czujnego
nauczyciela.

Zwykta obserwacja wykazuje, ze rok rocznie nawiedza
dzieci szkolne jaka$ epidemja. To moze sta¢ sie podstawa
dla projektu z zakresu higjeny publicznej.

Przypus¢my, ze epidemja ta, obecna juz albo grozaca
dopiero, jest epidemjg bardzo pospolitej odry. Jest to cho-
roba bardzo zarazliwa, dotykajgca przedewszystkiem dzieci
i bedaca przyczyng zaréwno duzej wsrdd nich $miertelnosci,
jak i licznych mniej lub wiecej powaznych komplikacyj.
Epidemja zaczyna sie zwykle od pojedynczych wypadkow.
Jest to chwila wymagajgca dziatania ze strony wiadz szkol-
nych, ktére mogg zapobiec wielu cierpieniom przez zarza-
dzenie szybkiej akcji. Mozna wowczas zorganizowa¢ wsrod
dzieci szkolnych projekt, ktérego wynikiem bedzie to, iz takty,
dotyczace zapobiegania chorobie, sposobu leczenia i konco-
wej dezynfekcji, silnie wyryja sie w ich umystach.

Skoro sie pojawi pierwszy wypadek odry, nalezy poru-
szy¢ w klasach fakty z zakresu higjeny, odnoszace sie do
tej choroby, i wyjasni¢ je dzieciom w przystepnych dla nich
stowach. Gdy dzieci poznajg w pewnym stopniu wiasciwosci
choroby, mogag wéwczas wybra¢ komisje, ktéra sie uda do
Urzedu Zdrowia i ofiaruje swe ustugi w walce z rozprze-
strzenianiem sie epidemji. Urzednik, ktéryby odrzucit pro-
pozycje tak cenng, bylby bardzo niemadry.

Przezorny nauczyciel upewni sig, konferujgc poprzednio
z przedstawicielem Urzedu Zdrowia, ze ten ma pod rekga
broszury w sprawie odry, wydane przez stanowy Departa-
ment Zdrowia. Broszury te informujg ogdt o przepisach
prawnych i o faktach, ktérych znajomos$¢ jest przydatna dla
zwalczania choroby. Funkcjonarjusz Urzedu Zdrowia powi-
nienby wyrazi¢ dzieciom uznanie za ich ofiarno$¢ i rowno-
czesnie wyjasni¢ im pewne fakty z zakresu medycyny, ktore
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pozwolg im ustrzec sie przed zakazeniem. Dzieci jasno zro-
zumiejg istote i konieczno$¢ izolowania chorych i catem
sercem beda popieraty przeprowadzenie tego $rodka ostroz-
nosci. Literatura ta moze sie sta¢ podstawg lekcyj fizjologji,
o ile dzieci potrzebujg wyjasnien. Dzieci powinny ztozy¢
przyrzeczenie, ze wrazie gdyby ktére z nich $ciggneto na
siebie chorobe, bedg przestrzega¢ wszelkich srodkdw ostroz-
nosci i przepiséw prawnych. Nalezy je takze przestrzec przed
niebezpieczenstwami, jakie wynikajg wowczas, gdy sie nie
zachowuje $rodkow ostroznosci, wskazanych przez stanowy
Departament Zdrowia w znanych juz im broszurach. Przez
dzieci dowiedzg sie i rodzice, jaka rola przypada im w za-
pobieganiu rozszerzaniu sie epidemji, co usunie takze po-
wod niestosowania sie do przepiséw prawnych, polegajacy
na tem, ze nie sg one zrozumiane.

Chociaz nie da sie zapewne przestudjowaé wszyst-
kich chor6b zarazliwych, to jednak moze to by¢ doskonatg
okazjg dla krétkiego omowienia catej kwestji chorob za-
kaznych.

Podajemy nizej naszkicowany plan opracowania kazdej
z tych chordéb. Plan ten jest nastepujacy:

I. Zrédto zakazenia.

Il. Czynniki zakazenia:
a) Styczno$¢, b) Wydzieliny, c¢) Woda, d) Mleko,
e) Powietrze, f) Inne czynniki.

I1l. Warunki sprzyjajgce zakazeniu.

IV. Pielegnowanie chorych.

V. Srodki ostroznosci:

a) lzolacja, b) Dezynfekcja, c) Zwrdcenie sie do leka-
rza, d) Dezynfekcja koncowa.

VI. Trwanie choroby.

Przy tem mozna zuzytkowaé krotkg broszure o choro-
bach zakaZznych, wydang przez Urzad Zdrowia Publicznego
Standéw Zjednoczonych i pozostawi¢ jg uczniom jako zrédio,
skad nadal moga czerpa¢ informacje.
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Walka z kichaniem.1— ,Wkrétce po Swietach Bozego Na-
rodzenia frekwencja w szkole zmniejszyta sie bardzo po-
waznie wskutek epidemji grypy, silnych przeziebien i tym
podobnych choréb droég oddechowych. Chorowaty nietylko
dzieci szkolne. Epidemja tak sie szerzyta, ze okoto siedem-
dziesieciu pieciu procent ludnosci wykonywato z trudnoscig
lub musiato porzuci¢ zupetnie swa codzienng prace. Pod-
stawe do tego obliczenia daty zawiadomienia o chorobach
panujacych w domu, podawane w szkole przez dzieci. Wiele
starszych os6b padto ofiarg zapalenia ptuc. Choroby te sze-
rzyty sie nietylko w naszem miescie. Grypa stata sie przed-
miotem powaznej troski na catym obszarze Standéw Zjedno-
czonych, od Nowego Jorku az do oceanu Spokojnego™.

»,Poniewaz zarébwno miodziez, jak i ludzie dorosli byli
rozsadnikami choroby, uznano za stosowne poswieci¢ w szkole
nieco czasu na zapoznanie dzieci ze Srodkami zapobiegaja-
cemi rozszerzaniu sie epidemji. Praca ta stata sie znang
pod nazwg ,Walki z kichaniem"”. Pewne jej fazy podejmo-
wano we wszystkich oddziatach™.

~ZWyklym sposobem postepowania byta naprzod dysku-
sja, prowadzona przez nauczyciela. Uzyskane przy tern wia-
domosci zastosowywali potem uczniowie przy nauce jezyka,
w wypracowaniach pisemnych i rysunkach. Najpierw usta-
lano stopien zarazliwo$ci choroby. Jako przykfad lekcji dla
pigtego oddzialu podajemy nastepujacy ustep:

.»Na Swiecie jest bardzo, bardzo wiele roslinek tak ma-
lenkich, ze gdy patrzymy na nie przez mikroskop, ktory
.je powieksza trzysta do pieciuset razy, to wygladajg tylko
»jak plamki. Sg one réznego ksztattu. Jedne podobne sg do
»laseczek, inne sg okragte, jeszcze inne skrecone, jak korko-
ciggi, a takie przezroczyste, ze przypominajg malenkie ka-
wateczki zelatyny. | nie sg one wcale zielone, jak sie zwykle

1 Projekt przeprowadzony przez Mae Cresswell, instruktorke w Kole-

gjum Nauczycielskiem Stanu lowa. Ogtoszony przez C. W. Stone’a, lowa
State Teachers’College.
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,»po roslinach spodziewamy. Nazywajg sie bakterje. Niektore
»Z Nich sg pozyteczne, jak naprzykiad te, ktére nasze matki
. piekarze dodajg do chleba, aby ur6st. Jeden ich rodzaj
»powoduje kwasnienie mleka, inne powodujg rozktad, rozpa-
danie sie ogromnych cial, tak ze te moga stuzy¢ znow za
»pozywienie innym ro$linom. Istnieja i szkodliwe bakterje,
»Znane jako zarazki chorobotworcze. Jeden rodzaj takich za-
razkow wywotuje grype, inny dyfteryt, jeszcze inny angine,
»,natomiast zapalenie ptuc i abscesy w uszach majg inne
»2rodto.  Wiele jeszcze innych choréb, zwanych przez nas
»zarazliwemi, wywotujg te bakterje chorobotworcze"“.

.nZarazki te rozmnazajg sie bardzo szybko, o ile majg
»~dogodne dla siebie warunki. Przypominacie sobie pewnie,
»jak predko roénie ciasto, gdy sie wiozy w nie drozdze.
»Z jednej takiej malutkiej roslinki robi sie piecdziesiat, a na-
wet i sto, w przeciggu jednej godziny. Bakterje chorobo-
tworcze potrzebujg do zycia takiej temperatury, jakg po-
»siada nasze ciato. Potrzebna im jest takze tkanka ciata na
»pozywienie. Swiatlo stoneczne jest dla nich zabéjcze, nato-
miast wnetrze naszego nosa, gardia i pluc sprzyja bardzo
»ich rozwojowi. Powiekszone migdatki i adenoidy sag tak
»Sprzyjajacem miejscem dla wzrostu i rozmnazania sie tych
»zarazkow, ze lekarze starajg sie o0 usuniecie adenoiddw,
»a czesto takze i migdatkow™".

~»Zdrowy nos i zdrowe gardio posiadajg dostatecznie
~Wysoka temperature i dostateczng wilgotno$¢ dla rozwoju
»bakteryj, te nie mogg sie jednak tam utrzymac, poniewaz
»Lorak im pozywienia. Skoro jednak zaziebimy sie, czyto
»przez zamoczenie nég w stotny dzien, czyto w jaki§ inny
»,Sposob, to krew ze skdry, rgk i nég cofa sie i wypetnia
»gwattownie naczynia krwiono$ne w nosie i w gardle. Deli-
katna powierzchnia wewnetrzna tych organdéw nabrzmiewa,
»Cczerwienieje silnie i wydziela z siebie mase $luzu. Mowimy
»wtedy, ze ,,nos nam pionie”. Ta nabrzmiata i zaczerwie-
niona powierzchnia stanowi doskonate podtoze dla rozmna-



206 Zastosowanie metody projektéw.

»Zzania sie bakteryj chorobotwoérczych. Niech sie znajdzie
Stylko pare zarazkéw w powietrzu, ktére wdychamy w phuca,
L0 te, natrafiwszy na tak pomys$ine warunki do zycia, nie
»ZWlekajg ani chwili z rozpoczeciem pracy. W przeciggu
»dwudziestu czterech godzin mozemy juz cierpie¢ na anging,
»dusi¢ sie z powodu dyfterytu lub zapalenia ptuc, albo od-
chodzi¢ od zmystdw z powodu bdlu uszu. Wszystkie te za-
»razki wydajg z siebie trucizne, ktéra przenika do naszego
»Cciata i wywoluje poczucie ciezkiej choroby“*.

.».Matka natura stara sie uwolni¢ nas od czego$, co nam
»,Zawadza w gardle, kazagc nam kaszla¢. Jesli za$ to co$, co
»,nam przeszkadza, znajduje sie w nosie, to powietrze prze-
chodzi przez nos i wowczas kichamy. Kichamy tylko wtedy,
»,0dy co$ drazni delikatne wnetrze naszego nosa. Jezeli
W nosie znajdujg sie kolonje bakteryj chorobotwérczych,
L0 Kichniecie ma za zadanie wyrzucenie ich czesciowo na-
»-Zewnatrz. Podobnie tez petne ich jest powietrze, ktore wy-
»dzielamy z siebie przy kaszlu. Nie kazde kichniecie lub
»Kaszlniecie niesie z sobg zarazki. Dzieje sie to jednak
»prawdopodobnie w dziewiecdziesieciu dziewieciu wypadkach
»na sto**.

Luczniowie mogli juz sami dalej prowadzi¢ tok mysli,
zastanawiajac sie¢ nad tem, w jaki sposob zachowywac sie
przy Kkichaniu i kaszlaniu. Najczestsze byly nastepujace
wskazania: ,Nie Kkichaj!", ,Przy kaszlaniu i kichaniu od-
wracaj glowe!", ,Jedli musisz kichna¢, zakryj sobie nos
chusteczky", ,,Zmieniaj codziennie chusteczke do nosa, a jesli
jeste$ przeziebiony, to réb to jeszcze czeSciej”, ,Trzymaj
chusteczke w kieszeni, gdy jej nie uzywasz. Nie wymachuj
nig!“, ,,Uwazaj, azeby$ sie nie przeziebiat, to wtedy zarazki
nie bedg sie mogty rozwijac"".

»,Oddziaty od czwartego az do szkoty Sredniej wigcznie
opracowywaty w czasie lekcyj jezyka: ,Pierwsze zasady za-
bezpieczenia zdrowia". Kazdy starat sie o to, aby jego epi-
gramat byt prawdziwym sygnatem ostrzegawczym. Nierzadko
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uzywano ryméw. Uczniowie szkoty Sredniej pisali o najsku-
teczniejszych sposobach przedstawiania szerokiemu ogGtowi
niebezpieczenstwa kichania i kaszlania. Rezultaty ich pracy
zawieraly wiele ciekawych pomystéw propagandowych. Ga-
zety miejscowe wyrazity gotowos$¢ zamieszczenia Kilku naj-
lepszych z tych odezw. Siédmy oddziat miat na lekcji
rysunku kre$lenie liter i utozyt niektére epigramy w formie
efektownych plakatéw. Inne oddziaty zaprojektowaty plakaty,
podajagce: ,Pierwsze zasady zabezpieczenia zdrowia" dla
umieszczenia ich w miejscach najbardziej widocznych wokoto
budynku szkolnego".

»Nastepujace z pomiedzy nich zostaty wybrane z pigtego,
szOstego, siddmego i 6smego oddziatu:

.»Uciekaj od kichajgcego, jesli chcesz by¢ zdrowym" “e

.»Kaszel i kichanie rozsiewa niebezpieczne zarazki"".

..uwaga! Tysigce zarazkdbw grypy unoszg sie w po-
wietrzu™".

-»Zanim kichniesz, zastorh sobie nos i usta chusteczkg"".

»»CZy$ gotow? Chusteczka wyjeta wczas

Ocali zdrowie niejednego z nas"".1

Projekty z zakresu geografji.

Rozpoczecie czytania mapy. — Lekcje rozpoczyna sie od
wykazania potrzeby przedmiotu, o ktérym ma by¢ mowa,
i pobudzenia zainteresowania uczniow. Nauczycielka pyta:
»,Bobby, czy maty Donald, ktdry mieszka naprzeciwko cie-
bie, chodzi do naszej szkoty"? Bobby moéwi: ,Nie", na co

1 Przypisek wydawcy. Jak Miss Cresswell wykazata w tym artykule,
nawet zto mozna obréci¢ wdobro. Jak widzimy bowiem z tego przyktadu,
uczniowie wéwczas badajg zagadnienia zdrowia — jak i inne zresztg za-
gadnienia — z najwieksza energja i z najlepszemi rezultatami, gdy zmusza
ich do tego odczuwana potrzeba. W takich warunkach uczniowie chetnie
sie tgcza z nauczycielem w pracy, ktéra zmierza do zadoséuczynienia tej
potrzebie, a nauczyciela uwalnia to od tak pospolitego ,,straszaka*, jakim
jest robienie pracy interesujgcg. Jest ona interesujgca, poniewaz jest tem,
czem jest, i poniewaz wykonywa sie jg wtedy, kiedy jest takg. C. W. S.
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zaraz nauczycielka zapytuje: 9 dlaczego nie?*. Bobby praw-
dopodobnie nie wie, wiec nauczycielka pyta: ,,Franku, czy Ja-
mes, mieszkajacy po drugiej stronie twojej ulicy, chodzi do
naszej szkoty?" Chilopiec odpowiada: ,,Tak", co wywoluje
zaraz pytanie: ,Dlaczego James chodzi do naszej szkoty,
a Donald nie?" Prawdopodobnie ktére$§ z dzieci odpowie:
»Poniewaz Donald nie mieszka w naszym okregu szkolnym™.

Wodweczas nauczycielka pyta ucznidw, czy nie chcieliby do-
wiedzie¢ sie czego$ o wielkosci i wygladzie swojego okregu
szkolnego. Nastepnie poddaje pomyst, ze mozna zrobic jego
obraz na piaskownicy. Zainteresowanie sie budzi i ucznio-
wie przystepuja do pracy. Wkrotce wytaniaja sie najrozma-
itsze kwestje. Naprzyktad: Czy bloki doméw sg kwadra-
towe? Czy wszystkie bloki sg jednej i tej samej wielko$ci?
Gdzie jest pdinoc, potudnie, wschod i zachdd? Jakiej wiel-
kosci moga by¢ bloki, jesli sie majg wszystkie zmiesci¢ na
naszej piaskownicy.

Po6zniej oznacza sie nazwy ulic i kazde dziecko okresla
potozenie swojego domu. Dom ten moze przedstawia¢ ka-
watek kredy lub drzewa. Wszystkie wazniejsze budynki, jak
wielkie magazyny i koscioty, mogg byé oznaczone i przed-
stawione w dowolny sposob, jaki dzieciom przyjdzie na
mys$l. Nastepnie odtwarza sie to wszystko na tablicy juz
jako mape i teraz dopiero podejmuje sie kwestje podziatki.

Diugos¢ geograficzna i czas. — Nastepujacy opis pro-
jektu wskazuje, jak dobrze mozna zuzytkowa¢ aktualne
tematy.

W listopadzie roku 1918, wkrotce po zawieszeniu broni,
siodmy oddziat rozpoczat nauke o ,,Diugosci geograficznej
i czasie". Gazeta miejscowa podata wiadomos¢, ze zawie-
szenie broni podpisano o jedenastej godzinie, jedenastego
dnia jedenastego miesigca. Jezeli wiadomos¢ ta jest praw-
dziwa, to w jakim czasie powinny byty dzwoni¢ w Urbano
dzwony, gtoszace podpisanie zawieszenia broni? W jaki spo-
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sob mozna wyjasni¢ fakt, ze dzwonity one przed podang
wyzej chwilg?

Dzieci tak sie rwaly do odpowiedzi, ze nie mogly usie-
dzie¢ w tawkach. Wszystkie chciaty méwi¢ naraz; dano im
wiec dziesie¢ minut czasu, azeby podaty odpowiedzi pi-
semne. Odrazu zabraty sie do pisania, miaty bowiem co$ do
powiedzenia.

Nastepnie jedna z dziewczynek podniosta reke i rzekta:
»Ja wiem, jak mozna rozwigza¢ to zagadnienie i chciatabym
wyzwaé reszte klasy, aby sprébowata znalez¢ jaki$ biad
w moich argumentach”. Naturalnie klasa przyjeta wyzwanie;
a kiedy dziewczynka stata przed swymi kolegami, dyskutu-
jac z nimi przez trzydzieSci minut, to zainteresowanie klasy
byto wieksze, niz gdyby chodzito o najwspanialszg partje
pitki noznej.

Jaka role odegrata komunikacja w rozwoju naszego
kraju.l

Cele tej lekcji byty nastepujace:

Wytworzy¢ w umystach uczniow nalezyta ocene roli ko-
munikacji w rozwoju nietylko naszego kraju i jego mie-
szkancow, lecz takze i innych panstw.

Ukazac¢ uczniom znaczenie transportu i jego zwigzek z ca-
tym wielkim przemystem S$wiatowym.

Rozwina¢ sad, zmyst organizacji i inicjatywe; umiejet-
no$¢ odtwarzania i przedstawiania.

RozpoczeliSmy ten projekt od tego, ze uczniowie zbierali
materjaty w celu ukladania albumoéw, ktore sie miaty skita-
da¢ z dobranych odpowiednio i podklejonych obrazkéw, wy-
cinkow i rysunkdw, wigzacych sie o ile moznosci z tema-
tami nauki geografji i historji.

W kacie pokoju umiescilismy potke na wystawe $rod-
kéw przewozowych. Prostsze wehikuty transportowe zrobili
sami uczniowie. Bardziej ztozone ich formy zastepowaty za-

1 Projekt ten podata Miss Margaret Long, Rockford, lllinois.

Metoda projektéw w nauczaniu. 14
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bawki i sklejanki. Modele te tak byly na pdlce ustawione,
ze wykazywaly postep od najpierwotniejszych do najbar-
dziej ztozonych form dzisiejszych. Zarys ponizszy podaje
tre$¢ albuméw uktadanych przez uczniéw i wskazuje po-
rzadek uktadu materjatu. Po zdobyciu przez uczniéw o kaz-
dym z tematéw wiadomosci na podstawie ksigzek, badan,
obserwacyj i osobistego dos$wiadczenia, kazdy taki temat
omawiany byt pdézniej w klasie.

1 Cze$¢ wstepna, moéwigca o doniostosci komunikacji
wczasach pierwotnej kultury; wczasach dzisiejszych; przy
szybkich ruchach wojsk, dostarczaniu amunicji i pozywienia
na wojnie.

2. Wykaz roznych $rodkow przewozowych w Rockford,
Ilinois.

3. Whycieczka, urzgdzona przez ucznia, Kktory opisuje
$rodki podrozowania, z jakich korzystat.

4. Krotkie opowiadanie, wykazujagce zwigzek transportu
z trzema wielkiemi potrzebami czlowieka: pokarmem, mie-
szkaniem i ubraniem.

5. Przestudjowanie nastepujacego schematu, dowodza-
cego, jak waznym czynnikiem byty Srodki transportowe dla
rozwoju, potegi i cywilizowania sie narodéw, zwiaszcza
w Stanach Zjednoczonych.

I. Rodzaje $rodkéw transportu:

1 Srodki dawniejsze:

Na ladzie: pieszo, na wozach, dylizansami, saniami;
drogi, miedzy innemi drogi rzymskie. Na wodzie: cz6tna,
fodzie wiostowe, fodzie zaglowe, galary; pierwszy statek
parowy na rzece Hudson, Missisipi, Wielkich Jezio-
rach i oceanie Atlantyckim.

2. Srodki nowoczesne:

Na ladzie: koleje zelazne, poréwnywajac dawniejsze
drogi z dzisiejszemi magistralami; automobile, ze zwré-
ceniem uwagi na to, ze ruch automobilowy wymaga
lepszych drog, a lepsze drogi sg korzystne dla rolni-
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kow; auta ciezarowe. Na wodzie: statki kursujgce na
kanatach, ze wzmiankg o powstaniu najwazniejszych
kanatéw, takich jak kanat Erie i Panamski, statki prze-
wozowe na Wielkich Jeziorach; wielkie okrety ocea-
niczne z poréwnaniem ich z dawniejszemi parowcami;
todzie podwodne; krazowniki; kontr-torpedowce. W po-
wietrzu: aeroplany, wraz z opisaniem ich zastosowan
i rodzajow; balony.

Przy opracowywaniu tego zarysu postugiwano sie, o ile
moznos$ci, nastepujagcemi pokrewnemi z tym przedmiotem te-
matami.

I. Podr6z w czasach kolonjalnych.

1. Podréz z Bostonu do Filadelfji.

2. Podr6z Waszyngtona do Fort Le Boeuf.

3. Podr6z Waszyngtona z domu swego w Wirginji do No-

wego Jorku.

4. Z Danielem Boone w puszczy.

Il. Czasy pOzZniejsze:

Pierwszy parowiec wjezdza na rzeke Hudson.

Podroz pierwszym okretem parowym przez Atlantyk.
Podroz kolejg Baltimore-Ohio w r. 1835.

Jazda kolejg Baltimore-Ohio dzisiaj.

Ekspedycja Lewisa i Clarka.

Dzisiejsza podréz przez kontynent.

Dawniejsze 49-tki.

Przejazdzka po Wielkich Jeziorach z obserwacjami.
Przezycia na transportowcu przy przejezdzie z No-
wego Jorku do Brestu.

10. Jakg role odegraty aeroplany w historji dzisiejszej?
11. Jaka role, zdaniem naszem, beda aeroplany odgrywac

w przysztosci?

12. Czy 16dz podwodna ma jakie$ zastosowanie handlowe?

13. Czy szybkos$¢ transportéw handlowych miata jaki$
zwigzek z przylaczeniem sie Stanéw Zjednoczonych
do wojny Swiatowej.

©ONDUT A~ WN
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14. Czy przyczynita sie ona do wygrania wojny przez nas?

15. Przeloty aeroplanami ponad fttlantykiem i ponad kon-

tynentem.

Uczniowie pracowali z przyjemnoscig. Zainteresowanie
ich nie zmniejszato sie ani na chwile, jak sie zdaje. Mam
poczucie, ze w wiekszosci wypadkow, zardwno cel nauczyciela,
jak i ucznia zostat osiggniety.

Przew06z byt wtedy tematem na czasie. Miesieczniki i ga-
zety podawaly wiasnie wiele ciekawych artykutow o daw-
niejszych, obecnych i przysztych sposobach podrézowania.

Projektu tego mozna uzy¢ dla powigzania z sobg pracy
z zakresu historji i geografji.

Czy Stany Zjednoczone produkujg dostateczng ilo$¢ cukru
dla zaspokojenia swych wiasnych potrzeb?1

Cel nauczyciela : Doprowadzi¢ uczniéw do szerszego zro-
zumienia tego, jakie stosunki handlowe i spoteczne miedzy
ludZmi sa niezbedne dla dobra jednostki, i wykazac¢ im, jaki
wptyw na zycie cziowieka wywierajg warunki geograficzne,
takie jak klimat, gleba i opady; poza tem pomoc uczniom
do wyrobienia sobie wigkszej niezalezno$ci w mysleniu i do
zdobycia wiekszej inicjatywy, a zwilaszcza wzbudzi¢ w nich
zainteresowanie produkcjg artykutéw pierwszej potrzeby dla
zycia.

Cel ucznia: 1) zbadaé, czy Stany Zjednoczone produkujg
dosy¢ cukru na swoje potrzeby; 2) sporzadzi¢ albumy, od-
noszace sie do cukru i urzadzi¢ wystawe.

Metody i spos6b postepowania: Wstepem do projektu,
obejmujacego kwestje cukru, byta pogadanka o stodyczach,
ich uzytecznosci i rozpowszechnieniu; w czasie tej rozmowy
wylonito sie pytanie: ,,Czy Stany Zjednoczone produkujg
dostateczng ilo$¢ cukru na swoje wihasne potrzeby?" Kwe-
stja ta zarysowata sie pod koniec pogadanki, kiedy omawia-

1 Projekt przeprowadzony przez Klare E. Kanger, nauczycielke pig-
tego oddziatu w Kent School, Rocklord, Illinois.
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liSmy brak cukru w czasie wojny, i obudzita ogromne zain-
teresowanie ws$rdd ucznidw, stajgc sie odrazu podstawg dla
badan, podjetych przez nich w celu dowiedzenia sig, gdzie
rosnie trzcina cukrowa i jaki obszar Stanéw Zjednoczo-
nych nadaje sie pod jej uprawe.

Dzieci doszty do tego, ze stanem gtdéwnie produkujgcym
cukier jest Luizjana, a odkrycie to natychmiast wywotato
pytanie: ,,Dlaczego Luizjana produkuje najwiecej trzciny cu-
krowej?" Wtedy na podstawie ksiazek i map, oraz wskazo-
wek nauczycielki, dzieci dowiedziaty sie, ze Luizjana ma
Swietng glebe, ktorg zawdziecza rzece Missisipi; ze rzeka
ta porywajac z sobg zyzng glebe z innych standw, znosi jg
wdot do Luizjany i ze fakt ten, wraz z cieptym Kklimatem
i obfitemi opadami, sktada sie na wytworzenie w tym stanie
warunkéw najpomysiniejszych dla uprawy trzciny cukrowej.

W ciggu tej pracy uczniowie nauczyli sie korzysta¢ ze
wskazowek, podanych w ich wiasnych podrecznikach geo-
graficznych i, nie poprzestajgc jedynie na ksigzkach szkol-
nych, siegaé takze do innych zrédet wiadomosci. W zwigzku
z faktem, ze Luizjana zawdziecza swg bogatg glebe rzece
Missisipi, dzieci dowiedziaty sie ubocznie, jak sie ksztat-
tujg rzeki i doliny, i jak biezgca woda ciggle obrywa i wy-
rébwnuje lad, pozostawiajac gorsza ziemie na wzgdrzach,
a zyzng znoszac w doliny. Z dyskusji wyniknat w naturalny
sposéb nastepny krok, mianowicie zbadanie, w jaki spo-
s6b uprawia sie trzcine cukrowa, poczem zajelismy sie kwe-
stjag wytwarzania cukru i rozmieszczenia rafineryj. W tym
punkcie nasuneto sie pytanie: ,,Dlaczego tak wiele rafinery;j
cukru miesci sie w stanach Nowej flnglji?" Pytanie to wy-
wotato rozwazania na temat zycia Potudnia w przesztosci,
a przedewszystkiem na temat niewolnictwa.

Dotad jednakze nie rozwigzaliSmy jeszcze kwestji, czy
Stany Zjednoczone sg zdolne zaspokoi¢ swe wiasne potrzeby.
Codzien odkrywali rézni uczniowie nowe, coraz bardziej
interesujgce fakty. Jedni zauwazyli niebawem, ze znaczna
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cze$¢ naszego cukru otrzymywana jest z burakéw, drudzy
zauwazyli, ze poza tem sg jeszcze inne rodzaje cukru, ta-
kie jak cukier winogronowy i klonowy. Szczesliwym trafem
mieliSmy w klasie chitopca, ktéry mieszkat kiedy$ w Luizja-
nie, i ten, wbrew twierdzeniom swych kolegéw, ze Stany
Zjednoczone produkujg w ogromnych iloSciach zaréwno
cukier buraczany, jak i trzcinowy, zapewnial, ze bardzo
czesto widywat cate okrety natadowane nierafinowanym cu-
krem, przybywajgce z Kuby i Porto Rico do Nowego Orleanu.
To skierowato zainteresowanie na Kube i Porto Rico. Odna-
lezliSmy te wyspy na mapie, omowiliSmy ich historje, po-
czynajgc od Kolumba, a koriczagc na wojnie amerykansko-
hiszpanskiej. Historja tej wojny zaprowadzita nas takze na
Filipiny, przyczem wykryto fakt, ze i te wyspy produkujg
duze ilosci cukru. Przy tej sposobnosci zapoznaliSmy sie,
naturalnie, takze z obyczajami i zwyczajami mieszkafncow
tych wysp. Zapoznanie sie z Filipinami wyjasnito nam
jedng z przyczyn zakladania rafineryj cukru w San Fran-
cisco. Wkoncu ktorys z chtopcéw znalazt wykresy staty-
styczne, stwierdzajgce niezbicie, jakag iloS¢ cukru jesteSmy
w stanie wytworzyé sami, ile go zas sprowadzamy. Bada-
jac mape zasiegu trzciny cukrowej, uczniowie skonstato-
wali, ze cukier trzcinowy produkujg takze inne kraje o kli-
macie i glebie podobnych do klimatu i gleby Luizjany.
W zwigzku z tem doszliSmy do odkrycia faktu, ze ojczyzng
cukru trzcinowego sg Indje.

Na samym poczatku naszej pracy uczniowie znalezli
w zuzytych ksigzkach i czasopismach wiele interesujgcych
obrazkow, ktore skwapliwie pokazywali catej klasie. Mdwiac
nawiasem, obrazki byty stale zZrédiem najciekawszych wia-
domosci, przydatnych nam w pracy — stad tez powstat po-
myst utozenia albumu o cukrze. Opracowano go w czesci
na lekcjach angielskiego, ktdre poswiecono na spisywanie
tego, co przerobiono poprzednio na godzinie geografji. Po-
stanowiliSmy tez napisa¢ do réznych firm wymienionych
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w rubryce ,Materjaty do nauki geografji" w czasopismie
»Normal School Bulletin”, wydawanem przez seminarjum
Eastern Illinois State Normal School w Charleston. Firmy
te dostarczajg drukow i Srodkéw pomocniczych do nauki
geografji, za cene bardzo niskg lub zupetnie darmo. Kazde
zatem dziecko wybrato sobie jaka$ firme, do ktérej miato
napisa¢, a tym ich pismom trzeba bylo naturalnie nadac
koniecznie poprawng forme listbw handlowych. Kiedy w od-
powiednim czasie zaczety nadchodzi¢ odpowiedzi pod po-
stacig tadnych broszurek, zawierajacych ciekawe obrazki
i interesujgce artykuly, a czesto przytem prawdziwy list
handlowy od samej firmy, twarze dzieci plonety zawsze ra-
doscig i kazde z nich, bez wyjatku, prosito o pozwolenie
wziecia odpowiedzi na swoj list do domu, gdyz chciato ja
pokaza¢ rodzicom.

Nby nasze albumy byty kompletne, postanowiliSmy zamie-
§ci¢ w nich takze dane o innych gatunkach cukru. Opracowa-
liSmy wiec szczegdtowo kwestje cukru buraczanego; zba-
daliSmy, jaki klimat i jaka gleba jest najodpowiedniejsza dla
uprawy burakéw cukrowych; studjowalismy historje uprawy
burakéw cukrowych, co zmusito nas do zajecia sie Francja
oraz do wzmianki o zyciu europejskiem i niedawnej wojnie;
wreszcie zapoznaliSmy sie z metodg uprawy burakow i pro-
cesem wytwarzania z nich cukru. W toku pracy czynione
byly ciggte poréwnania z cukrem trzcinowym.

W podobny sposéb zajeliSmy sie cukrem klonowym.
Uczniowie byli zdziwieni, dowiedziawszy sie, ze wynalaz-
cami tego gatunku cukru byli Indjanie. Dowiedzieli sie o tem
z bezptatnych broszur, ktoére otrzymali w odpowiedzi na
swoje listy. Podczas nauki angielskiego dzieci opisywaty
interesujgce rzeczy, omowione na lekcjach geografji, oraz
wklejaty obrazki, treScig wigzace sie z danym przedmiotem,
a nawet rysowaty nowe, o ile nie byto odpowiednich ilu-
stracyj. Robity takze mapy, pokazujgce, gdzie sie produkuje
rozne gatunki cukru. Albumy ich zawieraty nawet pewne
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dane o miodzie, o ktdrym doszty do przekonania, ze byt
on pierwsza, jakg znano, substancjg stodka. Do kolekcyj
materjatéw, przeznaczonych do albuméw, dofaczano takze
wyciete z czasopism ciekawe artykuty o sposobach prze-
chowywania cukru. OmawialiSmy takze przyczyny braku
cukru podczas wojny i z wynikéw dyskusji zdawaliSmy
sprawe pisemnie. Wkoncu opracowalismy wskazowke, w je-
kim porzadku powinny byé zszyte poszczegllne artyku-
liki o cukrze, zrobiliSmy spis rzeczy, a kartki albumoéw
umiesciliSmy w oktadkach, zaprojektowanych i narysowa-
nych na lekcjach rysunkéw. Prace nasza zakonczyliSmy
urzadzeniem wystawy. Obejmowata ona kilka buteleczek,
z ktérych kazda napetniona byta innym rodzajem cukru
i opatrzona karteczka z objasnieniami. Prébek cukru, z wy-
jatkiem jednej czy dwoch, dostarczyli sami uczniowie, a przy
napetnianiu tlaszeczek czuwata wybrana przez klase komisja,
sktadajgca sie z dwoch czionkdw.

Przez caly czas, spedzony przy pracy nad tym przed-
miotem, dzieci okazywaty ogromne zainteresowanie. Wi-
doczne ono byto zwilaszcza wtedy, gdy omawiaty w klasie
poszczeg6lne kwestje; wytaniaty sie bowiem wéwczas za-
gadnienia, ktére nalezato rozwigzac¢, przyczem powstawata
miedzy dzieémi swobodna, a ugrzeczniona dyskusja, na
wszystkie zwigzane z tg sprawg tematy. Uczniom wolno
byto w kazdej chwili uzywaé swych $rodkéw pomocniczych
podczas lekcyj, o ile to byto konieczne dla odpowiedzenia
na jakie$ pytanie, lub rozwigzania jakiego$ zagadnienia,
ktore sie wytaniato w toku dyskusji. Od czasu do czasu
nasuwato sie jakie$ zagadnienie arytmetyczne, zwigzane
z gtownym tematem i w ten sposéb arytmetyka faczyta sie
z geografjg. Wypracowania, cho¢ pod pewnemi wzgledami
nieco surowe i niewygtadzone, byly mimo to bardzo ceniong
zdobyczg ucznidw, a z wystawy ich skorzystaty inne oddziaty.

Studjowanie kwestji przemystu cukrowego mozna roz-
pocza¢ wielu innemi sposobami, naprzyktad z okazji sprze-
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dazy cukierkow, urzadzonej w celu zebrania pieniedzy dla
jakiej$s klasy, albo dla catej szkoty. Zainteresowanie w tym
kierunku moznaby takze wzbudzi¢ przez zbieranie soku
klonowego i wygotowywanie z niego cukru. Inng droga,
prowadzacg do tego samego celu, mogtoby by¢ uktadanie
ksigzki z przepisami ciast, legumin i cukierkobw, a w ten
spos6b  mogtoby sie tez obudzié zainteresowanie dzieci
w kierunku wyrabiania zdrowych cukierkéw, zamiast ku-
powania tanich gatunkéw watpliwej jakosci. Uprawa sor-
ghum (chinskiej trzciny cukrowej) lub burakéw cukrowych
u siebie w domu, lub w ogrodach szkolnych, moze by¢
rowniez interesujgca dla uczniéw. Naturalnie, bardzo wazna
rzeczg jest to, azeby dziecko miato jaki$ realny cel do osia-
gniecia —cel, ktéryby byt naprawde jego wiasnoscig, a nie
echem cudzych idej.

Jest to jeden z ciekawszych projektow, gdyz w trakcie
catkowitego przeprowadzania tej jednostki pracy powstawaty
tu sytuacje, wkraczajgce w dziedzing geografji, arytmetyki,
historji, pisania, rysunkéw i robdt recznych.

Projekty z zakresu historji.

Dlaczego Stany Zjednoczone wypowiedziaty wojne Niem-
com ? — Omawiajgc na lekcji historji nowozytnej wypadKki
ostatnich lat, podjeliSmy kwestje wojny, jako walki miedzy
autokracjg a demokracjg. Jeden z chtopcow, uznajgc zresztg
catkowicie ucisk i brutalno$¢ niemieckiej autokracji, nie
mogt sie zgodzi¢ na to, ze Stany Zjednoczone miaty stuszno$c,
wystepujac zbrojnie przeciwko temu. Chiopiec 6w nie znat
widocznie wielu innych przyczyn naszego wystgpienia.
W chwili wypowiedzenia wojny byt on w ,rancho™ u swego
ojca, i wcale nie czytat gazet. Nie miat on jednak zadnych
stosunkow z Niemcami, ani tez szczegblnych sympatyj do nich.

Projektem stosownym dla niego bylo zatem poznanie
przyczyn, ktére zmusity nas do wypowiedzenia wojny Niem-
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com. Do tej roboty otrzymat jedynie wskazéwke, ze powi-
nien zbadaé¢ trzy zrodta informacyj, z ktérych kazde ma
by¢ innego rodzaju.

Referat, z jakim w tydzien pozniej wystapit przed klasa,
rozjasnit te kwestje wszystkim, nietylko jemu samemu. Wuj
jego podat mu czysto moralne powody naszego wystgpienia —
napad na Belgje, gwalty popeiniane w potnocnej Franciji,
barbarzyriskie prowadzenie wojny powietrznej i nieludzkos$¢
walki todziami podwodnemi.

Jeden z biuletynéw Komitetu Informowania Spoteczen-
stwa dostarczyt mu szeregu dowodow, ze Niemcy rozpoczeli
wojne w celach imperjalistycznych, i fakt ten, wraz ze spo-
sobem ich wojowania, przekonat go, ze troska o bezpie-
czenstwo Standéw Zjednoczonych wymagata porazki Niemiec.
Wielu publicystow wyrazato opinje, ze upadek Rosji zapew-
nia Niemcom zwyciestwo, w razie gdyby nasza pomoc nie
przyszta szybko i nie byta dos¢ skuteczna.

Wzgledy te zrobity nan silne wrazenie, lecz bardziej
jeszcze zastanowit go wykaz okretow, zatopionych przez
todzie podwrodne, przyczem utracili zycie obywatele amery-
kanscy. W jednym z numerdw ,Review of Reviews" ogto-
szona byfa petna lista wszystkich zatopionych w ten sposéb
statkdw, oraz przebieg akcji dyplomatycznej, podjetej w kaz-
dym z tych wypadkéw przez Stany Zjednoczone.

Chiopiec uznat te fakty za wiecej niz dostateczny powdd
naszego wmieszania sie w wojne, niezaleznie od tego, czy
sie jg pojmowato, jako walke autokracji z demokracja.

Jakie postepy w sztuce wojennej wykazata Wojna Swia-
towa w stosunku do Wojny DomowejP1l — Po dyskusji
wstepnej, ktéra doprowadzita do wyboru tego zagadnienia
dla naszych badan, poswiecono kilka lekcyj na rozwazanie,
w jaki sposéb moznaby najlepiej przygotowaé materjat po-

1 Projekt podany przez Mrs. Haupt, nauczycielke 6smego oddziatu
w Kishwaukee School, Rockford, Illinois.
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rownawczy. Utozono liste tematow, ktdra stworzyta podstawe
dla studjow i dla podziatu pracy miedzy ucznidéw. Lista te-
matow byfa nastepujaca;

I. Przygotowania.

Il. Zacigg do armiji.

I1l. Ekwipunek, bron, zywnosc.

IV. Sfinansowanie.

V. Obozy i ¢wiczenia.

VI. Transport wojsk.

VII. Flota.

VIIl. Pola bitew; okopy; mapy.

IX. Czerwony Krzyz; Komisja Sanitarna.

X. Kierowanie linjg bojowa.

Xl1. Jeneratowie; poréwnanie dowodzacych.

XIl. Bitwy — ladowe, morskie; blokady.

XIIl. Duch wojska.

XIV. Zniszczenie — kraju, wiasnosci prywatnej, wojska.

XV. Zdobywane objekty; forty; wptyw na kraje.

XVI. Kapitulacja.

XVIIl. Demobilizacja — w kraju; zagranica.

XVIII. Traktat pokojowy.

XIX. PieSni — patrjotyczne, 1860; okrzyki triumfalne,
1918; orkiestry, 1918; dobosze, 1860; utwory poe-
tyckie, 1860; utwory poetyckie 1918.

Nastepnym krokiem byto dopomozenie kazdemu z ucz-
niow do opracowania jego tematu przy pomocy bibljoteki
publicznej. Nauczycielka spedzita tam sama czas jakis$, wy-
szukujac Zrodta wiadomosci o Wojnie Domowej. Potem do-
piero poszta do bibljoteki klasa, aby rozpocza¢ czytanie.

Bibljotekarka miata zanotowane nazwisko kazdego dziecka
i obrany przez nie temat. Wyszukata ona opowiednie ksigzki
i umiescita ten materjat w dogodnem dla uczniéw miejscu.
Po pétoragodzinnej pracy wybierano ksigzki, ktére mozna
byto wzigé do domu do dalszej pracy. Chociaz nie byta to me-
toda idealna, gdyz niewiele pozostawiata dzieciom inicjatywy,



220 Zastosowanie metody projektow.

wydawata sie jednak korzystng i umozliwita klasie dokona-
nie owocnych studjow, ktérychby w inny sposob nie mozna
byto przeprowadzi¢. POZniej dano dzieciom wskazowki do
postugiwania sie katalogiem kartkowym i wyszukiwania
sobie odpowiednich Zrodet.

Nastepnego dnia omowito sie w klasie zdobycze pracy
popotudniowej. Rozwazano trudno$ci i przedstawiano spo-
soby pokonania ich. Zaraz tez chcieli uczniowie rozpoczaé
dyskusje nad swemi tematami. Przed wygtoszeniem ich
kazdemu z nich poradzono jednak zrobi¢ naprzod plan swo-
jej pracy.

Tematy referowano w klasie w porzadku, wskazanym
w zarysie ogolnym. Po kazdym referacie nastepowata ogolna
dyskusja, przyczem mozna byto zadawaé pytania, udziela¢
informacyj i stawia¢ zarzuty przeciwko kazdemu punktowi.
Po przedyskutowaniu tematu ,,Sfinansowanie wojny" wyto-
nito sie wiele zagadnien arytmetycznych, ktoére rozwigzano.
Rozmieszczenie obozéw, fortéw i kadr dawato sposobno$é do
praktycznych éwiczen z zakresu geografji. Uczynione przytem
spostrzezenie, ze nazwy wielu z nich pochodzg od nazwisk
wodzow Wojny Domowej, byto dla dzieci bardzo interesujace.

Poza zdobyciem wiadomos$ci o obu wojnach, nalezy za-
znaczyC jeszcze nastepujace korzystne rezultaty tego pro-
jektu: niestabnace zainteresowanie w ciggu catej pracy, nie-
watpliwy zapat, wzrost zdolnosci samodzielnego wykony-
wania pracy, pomnozenie umiejetnosci korzystania z bibljo-
teki i wprawa w ustnem referowaniu tematow wobec klasy.

Projekty z zakresu robdét recznych.

Wielki projekt w zakresie robdt recznych. — Opisany
tu wielki projekt przeprowadzono w ciggu roku 1911—1912
w publicznych szkotach w Clifton, Illinois, pod kierunkiem
dyrektora, p. Charles’a Trimble’a; w roku 1912—1913 po-
wtdrzyty go czesciowo szkoty w Ashkum, Illinois. Opis tego

Projekty z zakresu robét recznych. 221

projektu bytby wiasciwie opisem catego planu robét recznych
w szkotach cliftonskich.

Wyadziat szkolny, rodzice i uczniowie zyczyli sobie pro-
wadzenia w szkole kursu robét recznych. Z podobnem zy-
czeniem mozna sie spotka¢ w pierwszym lepszym matym
okregu szkolnym. Ludzie ci nie mieli zadnego okre$lonego
celu, uwazali tylko, ze skoro w innych szkotach sg takie
kursy, to i Clifton powinno go wprowadzi¢. Szkota w Clifton
miata tradycyjny, oSmioletni kurs nauki, z trzyletnim kur-
sem szkoty Sredniej (high-school). Dyrektor jej uktadat plan
nauki i kierowat jego wykonaniem. Wydziat szkolny sprzyjat
wprawdzie projektowi wprowadzenia robét recznych, nie miat
jednakze ochoty wydawac pieniedzy, potrzebnych dla nale-
zytego wyposazenia warsztatow. Zgodzit sie jednak na to,
ze dostarczy materjatu na przerobienie starych i sporzg-
dzenie nowych strugnic, jezeli chiopcy zechcg wykonac
reszte. Kierownik byt cztowiekiem praktycznym; byt cieslg
i budowniczym, oddajgcym sie swemu rzemiostu w czasie
letnich miesiecy, a od czasu do czasu i w ciagu roku szkolnego.

P. Trimble zaczagt od wytkniecia sobie pewnych celéw.
Do tego wykorzystat zamierzenia samych dzieci. Odkryt je,
przypatrujagc sie ich zyciu i zatrudnieniom. Rozmawiajgc
z chlopcami, dowiedziat sig, coby chcieli wykona¢ i jak za-
mierzali zuzytkowaé¢ swoje wytwory. Kazdy chtopiec myslat
0 jakiej$s rzeczy, ktdrg pragnat sobie zrobi¢. Byla miedzy
niemi faweczka pod okno, stét do nauki i dom jako zabawka
dla dzieci. Chtopcy lub ich rodzice podejmowali sie dostar-
czy¢ narzedzi i potrzebnych materjatow.

Budynek szkolny byt zbudowany na modte urzedows.
W suterenach jego jednakze byt magazyn, ktory stuzyt za
sktad wszelkiego rodzaju bezuzytecznych rupieci. Te ubi-
kacje obrali chtopcy na swdj warsztat. Byta ona niewykon-
czona, brakto jej bowiem podtogi i odpowiedniego o$wietlenia.
Podloge postanowiono zrobié z cementu (p. Trimble przy-
znawat poOzniej, ze byt to duzy btad), a otwory okienne nale-
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zalo wybi¢ tak duze, aby mozna byto wstawi¢ w nie ramy
petnej miary. ,,Z poczatku — mowit p. Trimble — chiopcy
pracowali u mnie jak terminatorzy¥ fAle sprawa konstrukcji
podtogi wymagata juz pewnych studjéw. Uczniowie zwrocili
sie wiec do bibljoteki szkolnej, wyszukujac w niej wszelkie
zrodta wiadomosci o cemencie, jakie tylko mozna tam byto
znalez¢, te jednak okazaty sie niedostateczne. Woéwczas za-
czeli przeglagda¢ pisma fachowe i wydawnictwa wytwarni
cementowych, tak ze niebawem zapoznali sie z historja
powstawania cementu od chwili otrzymywania surowca, az
do stadjum, w ktdrem staje sie materjatem budowlanym.
Specjalnie zapoznali sie z uzywanemi obecnie rodzajami
cementu, z proporcjami mieszaniny, ze sposobami nakia-
dania i niezbednemi $rodkami ostroznosci, jakie nalezy przy-
tem zachowywac. Ogromnie wazng rzecza byto to, zeby nie
popetni¢ zadnego biedu — mowit p. Trimble. Zia robota
nietylko obniza zainteresowanie pracg, ale stanowi ciggly za-
wade". Gdy wszystko juz byto starannie obmyslone, chlopcy
kupili cement, zwieZli go do szkoty i wzieli sie do dzieta.
Bezposrednim wynikiem tej roboty byto to, ze jeden z ucz-
niow kupit potrzebny materjat, wymieszat go odpowiednio
i sporzadzit chodnik do swego domu.

Nastepnem zagadnieniem byly strugnice, kozty do pito-
wania i wspornice.l Szkota dostarczyta na nie drzewa, ale
catg prace wykonali chtopcy.

~W wiekszosci warsztatow szkolnych — moéwit p. Trim-
ble — kazdy uczen ma swojg oddzielng strugnice. Sg one
zaopatrzone w dociski, opory i imaki. My jednak nie uwa-
zaliSmy, zeby to byto konieczne, bo w chwili, gdy jeden
chtopiec pracuje przy strugnicy, inni moga pracowaé przy
koztach. Przytem zaden prawdziwy cie$la nie uzywa tego
rodzaju rzeczy".

1 Terminologja polska zaczerpnieta z ksigzki: Mieczystaw Schrei-
ber, Przewodnik stolarski. Wyd. Ill. Tarnéw. Nakl. Z. Jelenia. 1927.

(Przyp. wyd.).
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W mysl tego sporzadzono tylko jedng wielkg strugnice,
ciggnacy sie przez calg prawie dtugos¢ sali i dwie strugnice
mniejsze. Zaopatrzono je w dociski, ktdre chtopcy sami wy-
konali w najprostszy sposéb. Pod kierunkiem nauczyciela
rozplanowano starannie te prace, tak ze mozna byto pociaé
i dopasowaC materjat przed ztozeniem czeSci. Bardzo nie-
wielka ilos¢ materjalu zmarnowata sie. W ten sam sposob
zrobiono skrzynki na narzedzia i dostosowano je do narzedzi,
ktorych chiopcy juz uzywali, albo tez mogli uzywac w przy-
sztosci. Narzedzia te uczniowie pokupowali sobie sami lub
tez poprzynosili je z domu. Tylko Kilku specjalnych narzedzi
dostarczyta szkota.

Wszelkg robote, wykonywang w tym warsztacie, prze-
prowadza sie z zastosowaniem metody projektéw. P. Trimble
upewnia sie naprzdd, ze dany chlopiec wie, co chce wykonaé
i ze w tych rzeczach ma juz pewng wprawe. Chtopiec musi
nastepnie przedstawi¢ ,czytelny" szkic rysunkowy, a wy-
miary muszg ,sie sprawdza¢". Podejmowanym projektom
nie stawia sie zbytnich ograniczen, poza jednym warunkiem,
ze wytwarzany przedmiot musi by¢é uzyteczny. Chlopcom
wolno wykonaé takie rzeczy, ktére albo oni sami, albo ich
rodzice chetnieby kupili. Kilka projektow przeprowadzono
jako c¢wiczenia dla wprawy.

Gdy uczen skonczy ten kurs, bierze swe pudetko z narze-
dziami do domu, dla swoich przysztych domowych projektow.

Kurs rob6t recznych nie jest dla uczniow obowigzkowy,
a mimo to wiekszo$¢ chlopcow i cze$¢ dziewczat przechodzi
go dobrowolnie. Dziewczeta majg podobny kurs szycia, pro-
wadzony przez nauczycielke, ktéra w ciagu letnich miesiecy
jest szwaczkg, krawcowg i modniarka.

Zbudowanie i urzgdzenie domu dla lalek.1 — Kiedy
dziecko zaczyna chodzi¢ do szkoty, to nie zrywa ono wie-

1 Projekt podany przez Elsie M. Ford, nauczycielke pierwszego od-
dziatu w Kent School, Rockford, Illinois.
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z6w z domem, lecz stawia dopiero pierwsze kroki na $ciezce,
prowadzacej w wielki zewnetrzny S$wiat. Dom rodzinny,
i wszystko to, co stanowi jego tres¢, wypetnia jeszcze ciagle
mys$li dziecka, to tez wybierajgc dom dla lalek, jako projekt
dla klas poczatkujacych, bytam pewna, ze bedzie to co$, co
wszystkich zainteresuje, a réwnocze$nie zbuduje most nad
przepasciag, dzielagcg dom od szkoty. Rozmawiajgc z dzie¢mi
w czasie pracy nad tg budowa, mogtam podawac im wiado-
mosci o Zrédtach i zastosowaniach materjatow, ktore mieli-
Smy w reku, oraz o potrzebie i znaczeniu tych rzeczy w na-
szem codziennem zyciu, stwarzajagc w ten sposdb wstep do
omawiania zwigzku miedzy domem a zyciem spotecznem.

Przez pogawedki, ktére zmierzaty do poddania dzieciom
projektu, doprowadziliSmy do tego, ze dzieci wziety sobie
za cel zbudowanie i umeblowanie domu mieszkalnego dla
swych lalek.

»,Czem sie najbardziej lubicie bawi¢ w domu, gdy wro6-
cicie ze szkoly, dzieci?" Na pytanie to otrzymatam wiele naj-
rozmaitszych odpowiedzi. Niektérzy chtopcy lubili saneczko-
wac sie (gdyz byta to zima), drudzy woleli toczy¢ mate kulki
$niezne i tworzy¢ z nich wielkie bryty. Jedna mata dziew-
czyneczka powiedziata, ze lubi bawi¢ sie ,w dom* swemi
lalkami i zastawg stotowa. Poznatam wowczas historje wszyst-
kich lalek i ich rodzin, jakie byty wiasnoscia matej grupki
moich dziewczynek. Spytatam, czy lalki ich majg prawdziwe
domy, gdzieby mieszkaty. Nie, nie miaty, jak sie okazato.
Spytatam wiec: ,,Czy dziewczynki razem z chiopcami nie
chciatyby zrobi¢ prawdziwego domu, w ktorymby lalki mogty
zamieszkac¢?" Odezwaly sie na to pytania: ,,Czy bedziemy
mogty siada¢ w nim, gdy bedzie zbudowany?", albo: ,Czy
bedzie miat prawdziwy dach i okna?" — i kazde z dzieci
miato ochote zaraz zabiera¢ sie do pracy.

»Jak myslicie, z czego moglibysmy zrobi¢ nasz dom dla
lalek? Jakiego materjatu uzywa sie dobudowy domoéw? Na
podstawie poprzednich rozméw o pochodzeniu i zastosowaniu
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drzewa budulcowego, dzieci potrafity da¢ odpowiedz: ,,z drze-
wa", staneto wiec na tern, ze dom ma by¢ drewniany.
Wielkie pudto, znalezione w budynku szkolnym, dato kor-
pus budynku, lecz, jak zauwazyto jedno z dzieci: ,To nie
wyglada jak dom; tu niema ani dachu, ani okien". ,Czy
chciatybyscie go pokryé prawdziwym dachem gontowym?"
O tak! Chciatyby bardzo.

Znalazty sie odpowiednio pociete deseczki na pokrycie
dachu, pudto umiesciliSmy koto stotu tak, aby je mate raczki
z tatwoscig mogly dosiegna¢ i z pewng niewielkag pomoca
przybite zostaty krokwie i deski. Potem pokazatam dzieciom,
jak sie nakfada gonty, a dzieci wziely sie do tej pracy z ta-
kim zapatem, ze z pewnoscia zaden dom jeszcze nie byt
pokrywany z taka uciecha, jak nasz dom dla lalek. Przy
budowie dachu mowiliSmy o ciesielce, o pochodzeniu gon-
tow i o gwozdziach do nich uzywanych i o tern wszystkiem,
co musiato by¢ zrobione, zanim gonty i gwozdzie gotowe
byty do uzytku. Kiedy dom nasz zostat juz pokryty, przy-
biliSmy w odpowiedniem miejscu deske szczytowa, poczem
pomalowaliSmy i jg i szczyt.

,»Czy mamy jeszcze co do zrobienia przy tym domu przed
wprowadzeniem sie?" ,Och, prosze pani! niema jeszcze
okien!" Postarano si¢ o Swider i wiele drobnych raczek
z ogromna przyjemnoscig wiercito nim otwory, a btyszczace
oczy Sledzity z napieciem, kiedy przejdzie przez deske. Dla
rozrywki zaczety dzieci liczy¢ otworki. Kazde okno miato
cztery otwory, a gdy ktore dziecko pomylito sie w rachunku,
inne natychmiast to spotrzegaly i poprawiaty je. Wypito-
wanie otworéw otwornicg byto za trudng sprawa dla tych
malcow, ale okrzyki prawdziwej radosci witaly kazdy wy-
ciety kawatek drzewa, ktéry wypadat, pozostawiajac otwor
okienny. Nastepnie dzieci porachowaty te kawatki drzewa, po-
rachowaty okna, a nawet pracujgce dziewczynki i chtopcow.

»NO, a teraz wprowadzimy sie tam, dzieci". ,Kiedy nie
mamy krzeset ani stotdw". ,,Czy nie moglibySmy ich sobie

Metoda projektdw w nauczaniu. 15
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zrobi¢?* ,Z czego je zrobimy, zeby byty podobne do praw-
dziwych krzeset?¥ . Z drzewa! z desek!4 Dzieki zapobiegli-
wosci naszej instruktorki mielismy pod reka deseczki, a takze
miotki i gwoZdzie. Poswiecitam kilka lekcyj na sktadanie
i dopasowywanie do siebie r6znych kawatkéw deseczek (przed-
tem dobraliSmy kawatki, nadajgce sie na czeSci rozmaitych
sprzetow, i posktadaliSmy je oddzielnie). Kazde dziecko co$
ztozyto, a gdy jaki$ sprzet byt gotowy, omawiato sie jego
nazwe i jego zastosowanie. Zapytatam dzieci, czy ich sprzety
w domu majg taki sam Kkolor, jak sprzety przez nas zro-
bione. Zadne z nich tego nie potwierdzito. [ dlaczego maja
inny kolor?4— spytatam. Z poprzednich naszych pogadanek
0 malowaniu doméw i przedmiotéw drewnianych dla zabez-
pieczenia ich i upiekszenia, dzieci wiedzialy, ze sprzety
muszg by¢ malowane. Kierowniczka catej tej zabawy kupita
zatem zaraz puszke farby szybko schnacej i nie lepigcej sig,
1 zainteresowanie doszto do szczytu, gdy zaczeto sie malo-
wanie. Kazdy co$ malowatl. Jeden maly chiopczyk zapytat,
czy nie mogtby zrobi¢ i pomalowaé ,takiego zegara, jaki
jest u dziadzi4t Dostat odpowiednie kawateczki drzewa i zrobit
z nich zegar. Jedna z dziewczynek wycieta biate kotko i po-
marariczowe wahadlo, i tak doszliSmy do wcale dobrze pre-
zentujacego sie zegara.

»,Dzieci, czy domy, w ktérych mieszkacie, stojg bezpo-
Srednio na ziemi?4 Nikt nie miat o tej sprawie jasnego wy-
obrazenia, urzadzito si¢ wiec spacer, w czasie ktorego do-
szliSmy do przekonania, ze nasz dom powinien mie¢ funda-
menty. Przyszto nam na mys$l, ze odzwierny mogtby nam
na ten cel dostarczyC cegiet, wiec kilku chtopcow poszio
do niego i przyniosto je na teren naszego dziatania, i oto
wkrétce dom nasz spoczywat na fundamencie z cegiet.
Dom nasz miat juz wiec teraz dach, ktoéry go chronit przed
deszczem, i fundamenty, ktore nie dopuszczaty zimna i wil-
goci do podiogi.

Réwnoczesnie z budowg domu na malenkim warsztacie
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tkackim tkato sie prawdziwie kilimki wetniane, i z chwilg
gdy umeblowanie gotowe juz bylo do uzytku, takze i dosta-
teczna ilo$¢ kilimkdéw byta ukonczona. Kilimek rézowy
z szarym brzegiem przeznaczono do sypialni, gdzie niecier-
pliwe rece dzieci umieScity takze t6zko, toalete, krzesto
i szafe na ubranie. W salonie, w ktérym staly szafa na
ksigzki, biureczko, stot i krzesta, potozono kilim niebieski
z biatym brzegiem. W jadalni przykryto podtoge kilimkiem
granatowym z biatym brzegiem i na nim ustawiono okragty
stot z czterema krzestami a tuz obok bufet. Umeblowanie
kuchenne skfadato sie z kredensu, stotu kuchennego i krzesta;
sprzety te szybko zajety swe miejsca. Mosiezne gwozdziki
zastepowaty raczki przy bufecie, toalecie i szafie na ubra-
nie, a dwa te ostatnie sprzety ozdobione byly prawdziwemi
lustrami.

»,Dzieci, a jak sie ma sprawa z naszemi oknami?4} Od-
powiedzi posypaly sie natychmiast: ,Niema w nich szyb4
i ,Niema stor do zastaniania okien4t i ,Niema firanek!4
Zainteresowanie znowu sie ozywito na mys$l o tern, ze okna
powinny tak wyglada¢, jak ich okna w domu. Jakiego koloru
majg by¢ story? Proponowano wiele barw, zdecydowano sie
jednak na zielong, wycieto wiec prostokaty z zielonego pa-
pieru i przytwierdzono je pluskiewkami do okien.

W jaki$ czas potem dziewczynki samodzielnie sporza-
dzity biate bawetniane firanki — miaty juz bowiem doswiad-
czenie w tym Kkierunku, i okna nasze byly juz wreszcie
wykonczone.

MowiliSmy przytem o plantacjach bawetny, ktére nam
dostarczyty materjatu na firanki.

Whkoncu dzieci przyniosty obrazki i porozwieszaty je na
$cianach urzadzonego juz mieszkania. | tak nasze marzenie
o domu dla lalek stato sie rzeczywistosScia.

15
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Projekty z zakresu matematyki.

Jakie zagadnienia wigzg sie z rozszerzeniem ulicy Ko-
Scielngj?1

Cel nauczyciela: Powtérzy¢ catg arytmetyke. Zaintere-
sowac¢ dzieci, a za posrednictwem dzieci takze i ich rodzi-
cow, planem Rockfordzkim.

RozpoczeliSmy te prace od czytania i omawiania artykutow
z ,Rockford Plan Book“. PrzeczytaliSmy bardzo dokfadnie
projekt rozszerzenia ulicy Koscielnej i omowilismy wzgledy,
przemawiajgce za rozciggnieciem dzielnicy handlowej, az do
tej ulicy. Powiedziatam dzieciom o konieczno$ci zmienienia
pierwotnego planu, pozostawiajgcego siedemnascie stop po
kazdej stronie ulicy, na szesnascie stop z kazdej strony.

PrzeczytaliSmy nazwiska 0s6b, wchodzacych w skiad spe-
cjalnej komisji, wyznaczonej przez Rockfordzkg lIzbe Han-
dlowg dla zbadania planu miasta. Polecitam dzieciom, aby
porozmawiaty z kazdym cztonkiem tej komisji i zdaty sprawe
klasie o uzyskanych informacjach. Komisja ztozona z trzech
uczniow odwiedzita p. George D. Roper’a i dowiedziata sie
od niego wielu ciekawych rzeczy.

Z temi wiadomosciami, z dodatkiem tego, cosmy zdobyli
przedtem przy czytaniu ksigzki, rozpoczeliSmy prace nad
naszemi zagadnieniami. NarysowaliSmy na podtodze linje
na szesnascie stop dtuga i klasa nauczyta sie ocenia¢ sze-
snastostopowg odlegtos¢. Nastepnie dzieci bardzo starannie
zapoznaty sie z ulica Koscielng. Doszty do wniosku, ze
na to, aby mozna bylo rozszerzyé ulice o szesnascie stop
z kazdej strony, trzebaby koniecznie przebudowaé pieédzie-
sigt dwa budynki, stojace przy ulicy Koscielnej, pomiedzy
Cedar Street a Peach Street. NatrafiliSmy na jeden taki
budynek, ktéry po koniecznej przebudowie miatby zaledwie
sze$C stop szerokosci, i po dyskusji doszliSmy do wniosku,
ze miasto musiatoby wykupié te realnosc.

1 Projekt podany przez Alicje Nolan, nauczycielke 6smego oddziatu
w Blake School, Rockiord, Illinois.
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Pan Roper powiedziat naszej komisji, ze brane sg pod
uwage dwa sposoby zdobycia pieniedzy, potrzebnych na
rozszerzenie ulicy Koscielnej. Jednym z tych sposobdw byto
opodatkowanie, drugim obligacje miejskie.

Rozpatrywalismy pierwszy z podanych sposobow, to jest
opodatkowanie. Postawiono dzieciom nastepujgce pytania:

1 Co to sg podatki?

2. Co rozumiecie przez oszacowanie podatkowe?

3. Jaka byta w r. 1918 stopa podatkowa dla miasta
Rockford ?

Po udzieleniu odpowiedzi na powryzsze pytania dzieci przy-
niosty ze sobg do szkoty cyfry osobistych i majgtkowych
podatkéw, ptaconych przez swych rodzicow. Cyfry te wzie-
liSmy za podstawe do opracowania naszych zagadnien. W tym
czasie omawiano szeroko w prasie miejscowej sprawe podatku
drogowego w Winnebago County, co dostarczyto nam sporo
materjatu dla wielu zagadnien. Znajdowali sie wobwczas
w naszem mieScie poborcy podatkdw dochodowych, lecz
przekonatem sig, ze bardzo niewielu uczniéw styszato o tej
sprawie w domu i zaledwie dwoch z nich ‘wiedziato, ze ich
rodzice pfacili ten podatek. PrzestudjowaliSmy gruntownie
kwestje podatku dochodowego, liczac sie z tem, ze wszystkim
uczniom przyda sie to w przysztosci, gdyz wytworzy w nich
gotowo$¢ do spetniania obowigzkéw spotecznych. W mysl
tego omowiliSmy tez poruszone w naszych podrecznikach
gtéwne zagadnienia dotyczace podatkow.

Po ukoniczeniu pracy nad podatkami przeszliSmy do dru-
giego wspomnianego sposobu —do obligacyj miejskich. Ja-
ki$ czas poswieciliSmy omawianiu obligacyj panstwowych:
Pozyczki Wolnosci i Pozyczki Zwyciestwa, o ktorych klasa
wiedziata. Nastepnie rozwazaliSmy sprawe obligacyj miej-
skich i zastanawialiSmy sie nad kwestjg pozyczki, jaka
miasto musiatoby zaciggng¢ na rozszerzenie ulicy Kosciel-
nej. DoszliSmy do wniosku, ze jest to niemozliwoscig, po-
niewaz sprawa ta musiataby by¢ uchwalona przez powszechne
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gtosowanie, zwyczajne lub specjalne, i poniewaz miasto
nasze moze zaciggna¢ tylko 400.000 dolaiw pozyczki, a to
nie pokrytoby kosztow.

Pozniej zajeliSmy sie kwestja kupna realnosci przy ulicy
Koscielnej. Celem nauczyciela byto: da¢ dzieciom sposobnos$¢
poznania i zrozumienia sprawy lokaty kapitatu z uwzglednie-
niem obecnych i przysztych korzysci. Przy sposobno$ci oma-
wiania lokaty kapitatu powtorzy¢ kwestje procentéw, hipoteki,
dyskonta bankowego, asekuracji, czeSciowych spiat i zwiedzi¢
z dzieémi miejscowe Towarzystwa Budowlane i Kredytowe.

Przy ulicy Koscielnej, pomiedzy State a Peach, dzieci
nie znalazty Zzadnej realnosci, ktorgby wiasciciele chcieli
sprzeda¢. W potudniowej czesci ulicy Koscielnej, w drugim
bloku przy ul. Potudniowej Koscielnej byta do nabycia par-
cela p. Lewis’a, o rozmiarach 29Vs stop na 100 stop. Cena
9000 dolaréw. Pan Lewis o$wiadczyt komisji, ze zaptacit
za nig 3600 dolarow i ze zazadatby wyzszej ceny w razie
regulacji ulicy. Zdecydowalismy, ze nie nalezy wkiada¢ ka-
pitatu w te parcele.

W trzecim bloku, przy ul. Potudniowej Koscielnej, znale-
zliSmy do nabycia dom o siedemnastu pokojach. W czwar-
tym bloku byty do sprzedania dwa place, jeden z domem
mieszkalnym za 8000 dolaréw, lecz wiasciciel nie chciat go
sprzedac, o ileby ulica miata by¢ uregulowana. Nie mysle-
liSmy przeto wiecej o tym placu. Drugi plac w tym bloku
mozna byto naby¢ za 15.000 dolaréw, lecz iten w tej chwili
nie byt dla nas necacy.

Po diuzszych rozwazaniach doszliSmy do przekonania,
ze dom o siedemnastu pokojach mégtby moze byé dobrg
lokatg kapitatu. Przynosit obecnie dochodu piecdziesiat do-
larbw miesiecznie, bedac wynajmowany na pokoje. Poniewaz
z tej sumy trzeba byto potragci¢c pewnag kwote na podatki,
ubezpieczenie i reparacje, przeto doszliSmy do wniosku, ze
owe piecdziesiat dolaréw sg bardzo skromnym dochodem od
kapitatu 15.000.
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Postanowilismy jednak kupi¢ te realno$¢, wplacajac go-
towka 5000 dolaréw, reszte za$ rozkiadajagc na spiaty po
100 dolaréw miesiecznie, oprocentowane w wysokosci 6%.
Teraz przyszta kolej na studjowanie przepiséw, dotyczacych
umoéw i diugéw hipotecznych, oraz na zapoznanie sie z To-
warzystwami Budowlanemi i Kredytowemi. Dzieci dowie-
dziaty sie, ze w miescie Rockford mamy dwa takie Towa-
rzystwa, wybraty z posrod siebie komisje, ktora odwiedzita
kazde z nich i zapoznala sie z ich metodami dziatania.

Klasa dowiedziata sie, ze kupiwszy te posiadto$¢, na-
bywca musiatby sie zobowigzac¢ do ptacenia podatkéw i wkia-
dek ubezpieczeniowych. Jedno z dzieci przyniosto literature,
odnoszacy sie do asekuracyj, ktorg przestudjowali wszyscy
uczniowie. Zapoznano sie rowniez z polisami asekuracyj-
nemi, zarowno ubezpieczen od ognia, jak i na zycie. W zwigzku
z ubezpieczeniami na zycie zapoznaliSmy sie z dawnym
systemem ubezpieczen od wypadkéw i od $mierci.

Ostateczny rezultat tego projektu wykazywaty zeszyty
uczniéw. Podajemy tu ostateczny wynik jednego z opracowan:

Wynik zagadnienia zwigzanego z kupnem domu.

15.000 doi. — Cena domu.
5.000 doi. — Woplata gotdwka,
100 doi. — Wplaty miesieczne.
6% — Stopa procentowa.

(Zagadnienie zostato opracowane catkowicie przy pomocy obli-
czania wplat czeSciowych. Ponizej podane jest ostateczne zesta-
wienie).

13.800'00 doi. — Kwota wptacona w ciggu 138 miesiecy — po
100 dolaréw miesiecznie.

9T 63— Pozostatos¢ do wptacenia za 139-ty miesiac.

13.897-63 doi.

5.00000

18.897*%63 doi. — Cata suma wptacona.
15.000-00

3.897'63 doi. — Procenty optacone.
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ObliczyliSmy, ze trzebaby za ten dom ptaci¢ przez 11 lat
i 7 miesiecy, i ze przez caty ten czas musielibySmy takze optacac
podatki, ubezpieczenia i reparacje, przeto doszliSmy do wniosku,
ze transakcja ta bytaby ziem ulokowaniem kapitatu.

Projekt z zakresu stereometrji. — Nizej podany projekt
przeprowadzono na lekcjach stereometrji w klasie, ztozonej
z dwunastu chtopcow. Klasa przerabiata wiasnie mierzenie
0 objetosci, kiedy profesorowi nasuneta sie sposobno$¢ za-
stosowania projektu. W domu jednego z ucznibw rozwa-
zano wiasnie sprawe przeprowadzenia podjazdu do domu.
Powstaty nastepujgce pytania: Ktora strona domu nadaje
sie lepiej do jego przeprowadzenia, a nastepnie ile ziemi
nalezatoby wybra¢ i ile materjatlu potrzeba do budowy?
Projekt ten przedtozono klasie i dano dwa dni czasu na jego
rozwigzanie. Jak wynik okazat, uczniowie wykonali prace
doktadnie i zadowalajgco pod kazdym wzgledem.

Projekt z zakresu stereometrji, fizyki i robot recznych. -
Inny projekt przeprowadzony w tej klasie dotyczyt réwno-
czes$nie trzech przedmiotéw. Chiopcom potrzebna byta pewna
liczba kul do rzucania przy ¢wiczeniach lekkoatletycznych.
Okazato sie, ze miejscowa odlewnia moze ich dostarczy¢
za czastke zaledwie tej ceny, jakiej zadat sklep z przybo-
rami sportowemi. Odlewnia potrzebowata jednak modelu.
Zwrocono sie wiec do uczniéw z zadaniem, aby na lekcji
fizyki zajelhsie tg kwestjg i udzielili wskazowek, jakiej masy
1 objetosci zelaza potrzeba bedzie, azeby kula posiadata
przepisowy ciezar. Nauczyciel zauwazyt wéwczas niebywate
wprost zainteresowanie sie klasy przedmiotem tak suchym,
jak gesto$¢ i ciezar wiasciwy ciat. Uczniom, ktorzy przecho-
dzili wiadnie stereometrje, kazano poda¢ sposéb obliczania
objetosci kuli, a gdy zebrano wszystkie dane, udano sie z niemi
do pracowni robét z drzewa! w oddziale robét recznych,
gdzie sporzgdzono model drewniany. Gdy odlewnia dostar-
czyta wreszcie kule, pokazato sie, ze uczniowie wykonali
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prace bardzo dokfadnie, gdyz ciezar tych kul réznit sie za-
ledwie o ¢wier¢ funta od wagi przepisowej.

Projekt z zakresu arytmetyki. — Celem tego projektu
bylo nauczy¢ dzieci obliczania ilosci tapet, potrzebnych do
obicia pokojow w ich domach, i oznaczania wynagrodzenia,
jakie nalezy sie za to tapicerowi.

W kazdym rejonie szkolnym, w mniejszej lub wigkszej
iloSci domow tapetuje sie zawsze mieszkania. Nauczyciel
moze liczyé, ze dzieje sie to co wiosny, w tym czasie za-
tem moze sie stara¢ o odpowiednig okazje, dowiadujgc sie
wsrdd ucznidw, ktore rodziny majg zamiar tapetowal mie-
szkania. Zainteresujemy odrazu tg sprawg dzieci, skoro spy-
tamy sie ich, czy nie chciatyby pomé6c swym rodzicom przy
tapetowaniu, przez wymierzenie pokoi i obliczenie ilosci po-
trzebnej tapety, przez co oszczedzityby rodzicom zaréwno
czasu, jak i pieniedzy. Faktem bowiem jest, ze wielu tapi-
cerobw zuzywa zbyt wiele tapet i naraza przez to klienta na
nadmierne koszty, kazagc mu placi¢ za wiekszg iloS¢ mate-
rjatu i dhuzszy czas pracy, niz potrzeba wymaga. Tapicerom
ptaci sie bowiem od rolki, tak samo jak i za papier. Im
wiecej wyjdzie rolek, tem wiekszy jest zysk robotnika. Kwestja
ta daje doskonatg sposobnos¢ zainteresowania uczniéw za-
gadnieniami, zwigzanemi z tapetowaniem.

Projekt z zakresu biologji.

Zwigzek rdzy zbozowej z berberysem. — Na wiosne roku
1918, kiedy nasz rzad robit wysitki, aby ochroni¢ pszenice
przed zarazg, trzy klasy szkoty $redniej (high school) w Ur-
bana (Illinois), liczagce razem szes$cdziesieciu ucznidw, prze-
prowadzity projekt, ktdrego celem byto zmniejszenie olbrzy-
mich szkdd w pszenicy, jakie powodowata rdza zbozowa.

PostepowaliSmy w spos6b nastepujacy:

1 PrzestudjowaliSmy w laboratorjum historje rozwoju
rdzy zbozowej (Puccinia graminis), i wykryliSmy przytem,
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ze wczesne wiosenne zarodki rdzy zbozowej muszg koniecz-
nie pasorzytowac¢ na berberysie pospolitym (Berberis oulga-
ris), jesSli majg wykietkowac; wynika stad, ze wytepienie
berberysu pospolitego w stanie Illinois bytoby réwnorzedne
z wytepieniem rdzy zbozowe;j.

2. PrzynieslisSmy do klasy wszystkie, jakie tylko zdota-
liSmy znalez¢, gazety i czasopisma, zawierajgce artykuty
0 zwigzku rdzy zbozowej z berberysem. Jeden z ucznidw,
ktéry miat przyjaciela w stuzbie rzadowej, pracujgcego przy
badaniach rdzy zbozowej, zdobyt dla nas pewne Zrédtowe
wiadomosci o tej sprawie.

3. ZbadaliSmy wszystkie krzewy, rosngce na dziedzincu
szkolnym i znaleZliSmy pod samemi naszemi drzwiami az
siedem tych niebezpiecznych krzakéw berberysowych. Obej-
rzeliSmy je bardzo starannie, aby mie¢ pewnos$¢ co do ich
identycznos$ci. Nastepnie z wielkiemi ceremonjami wykopa-
lisSmy je; kilka dziewczynek napisato nawet na te okolicz-
no$é wiersze, pod tytutem ,,Oda na Smier¢ berberysu". Naj-
lepszg ,,Ode” wydrukowano w gazecie szkolnej.

4. Blisko siedemdziesigt pie¢ procent uczniéw objawito
che¢ wziecia udzialu we wiasciwej pracy i tych zorgani-
zowaliSmy, podzieliwszy ich na dwdjki. Wybrany przez
ucznibw komitet postarat sie o plan miasta i wyznaczyt
kazdej dwojce pewng dzielnice do zwizytowania. Inspekcja
musiata by¢ surowa: uczniom nie wolno byto opuscic
zadnego podwodrza, ani trawnika. Nawret park miejski jej
nie uszedt.

5. Gdzie tylko znaleziono krzaki berberysowe, uczniowie
ttumaczyli wiascicielowi posiadtosci, ze krzewy te sg przy-
czyna ogromnych szkéd w zbozu i prosili o ich usunigcie.
Uczniowie notowali sobie na kartkach, czy wiasciciel posia-
dosci przyrzekt, ze wykopie szkodliwe krzewy, czy tez usu-
niecia ich odmowit.

6. Komitet zestawit raporty wszystkich uczniow. Zesta-
wienie to wykazato: a) ilo$¢ krzakdw berberysowych, rosng-
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cych w miescie; b) ilos¢ wiascicieli doméw, posiadajgcych
te krzewy; c) ilos¢ wiascicieli posiadtosci, ktorzy przyrzekli
usungé krzewy; d) ilos¢ wiascicieli posiadtosci, ktérzy ich
usuniecia odmowili. To sprawozdanie ogélne wydrukowano
w dzienniku miejscowym.

7. Kiedy nas doszta wie$¢, ze pewni cztonkowie Rady
Miejskiej maja zamiar wnie$¢ projekt rozporzadzenia o wy-
plenieniu berberysu, postaliSmy na posiedzenie Rady Migj-
skiej naszego przedstawiciela z doktadnemi danemi, dotycza-
cemi krzakdw berberysowych, znajdujgacych sie w obrebie
miasta. Niestety jednak, Rada uchwalita wniosek bez dyskusji,
informacje chtopca nie byty wiec juz potrzebne.

Poniewaz wytepienie berberysu stato sie teraz obowigz-
kiem policji miejskiej, a nie uczniéw szkoty Sredniej, przeto
tern samem projekt nasz byt skonczony.

Rezultaty. — 1. Nawet najgorsi uczniowie zapoznali sie
z rozwojem rdzy zbozowej i ze zwigzkiem jej z berberysem.

2. Wielkie zainteresowanie w Kklasie. Zanim jeszcze ucz-
niowie ukonczyli inspekcje miasta, pewien bogaty obywatel
zatelefonowat do szkoty z prosbg, aby przystano do niego
dwoch ekspertow", ktérzyby zbadali u niego krzaki, wska-
zujac mu berberys. tatwo sobie wyobrazi¢, jak waznemi
osobisto$ciami czuli sie nasi chtopcy ,.eksperci!

3. Znaczng ilo$¢ krzakéw berberysowych usunieto do-
raznie — w ten spos6b dopomogliSmy w pewnym stopniu
rzagdowi do uratowania pszenicy.

Moge jeszcze doda¢, ze projekt ten zajat nam zaledwie
jaki$ tydzien czasu w klasie, gdyz uczniowie chcieli praco-
wac takze i poza szkota.

Projekty z zakresu gospodarstwa domowego.

Przemeblowanie pokoju. — Projekt ten ma na celu prze-
meblowanie pokoju dziewczecego w taki sposéb, aby urza-
dzenie jego zadowalato zmyst estetyczny, aby dziatato po-
budzajgco na umyst i aby byto wygodne.
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Spos6b postepowania. — Kazda dziewczynka powinna
rozwazyc¢, jaki sens i cel ma dom i ognisko domowe i jakie
jest jego znaczenie. Trzeba znalez¢ odpowiednig lekture
i omowic jg z nig. Pozostawi¢ jej dostateczng ilos¢ czasu
dla skrystalizowania sie poje¢. Poleci¢ jej zapisywaé w no-
tatniku rézne fazy pracy nad projektem.

Uczennicom powinno sie da¢ sposobno$¢ do wykrycia
pewnych zasad sztuki, majacych zastosowanie przy urzgdzaniu
pokoju. Naprzyktad: dlaczego nie umieszcza sie dywandw
uko$nie, dlaczego nie wiesza sie obrazéw przy pomocy drutu
i jednego gwozdzia, dlaczego jeden rysunek jest dobry, drugi
zty i t. d. Dla wyjasnienia tych kwestyj nalezy robi¢ odpo-
wiednie obserwacje. Do rozwigzania powinno prowadzi¢ czy-
tanie ksigzek i dyskusje.

Kazda uczennica powinna narysowaé plan pokoju, podajac
jego wymiary, zaznaczajagc miejsca, w ktorych majg by¢
meble, okna i drzwi, wskazujgc potozenie pokoju i sposoby
ogrzewania go. Meble i inne rzeczy, znajdujgce sie w po-
koju, majg by¢ szczeg6towo opisane.

Kazda uczennica ma zrobi¢ plan projektowanych zmian.
Korzystanie z jak najwiekszej ilosci ilustracyj powinno jej
by¢ przytem umozliwione. Plany powinny podawa¢ powody
kazdej proponowanej zmiany, opierajac sie¢ na wszystkich
znanych juz uczennicom zasadach sztuki. Inne zasady bedg
sie wytaniaty w miare postepowania pracy nad projektem.

Zmiany moga obejmowac:

1. Oczyszczenie tapet, albo moze wytapetowanie pokoju
na nowo.

2. Przerobienie i odnowienie mebli. Nowych mebli nie
uwzglednia sie w planie.

3. Zmiana w sposobie ujecia i rozwieszenia draperyj
i firanek.

4. Dobor i rozwieszenie obrazow.

5. Przestawienie mebli.

6. Nakrycie podtogi.
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7. Pewne drobne nabytki sg dopuszczalne.

8. Naprawienie klamek, zawias, wieszadet, rgczek u szafit. p.

9. Plan wentylacji.

Uczennica winna szczegdtowo opisa¢ projektowane przez
siebie zmiany. Te zmiany nalezy przedyskutowac, przyczem
mozna omowic blizej i uzna¢ kazdg zmiane, ktéra sie wy-
daje pozadang. O ile proponowana jest jakas radykalna zmiana
w kolorach, nalezy ja zilustrowa¢ probkami kolorow.

Po ukonczeniu projektu nalezy skontrolowaé rezultaty,
raz jeszcze omowi¢ ich podstawy i uzupetni¢ notatki.

Czas przeprowadzania tego projektu moze obejmowac
trzy do pieciu miesiecy.

Projekt z zakresu, dietetyki. — Przedmiotem tego projektu
byto okreslenie, ile pokarmu powinna spozywac jedna osoba
w ciggu dnia. WzietySmy pod rozwage nasze zatrudnienia
i przecietng wage uczennic i na podstawie tej skali utozytySmy
dzienne menu. Stosujac sie do tego menu, przygotowatySmy
w oddziale gospodarstwa domowego i nastepnie zjadtySmy
trzy przeznaczone na jeden dzien positki. Positki te byty
jedynem naszem pozywieniem w ciggu tego dnia. Uderzyt
nas przytem fakt, ze zazwyczaj ludzie jedzg za wiele, a na-
tomiast pozywienie ich jest za mato urozmaicone. Swiado-
mos$¢ tego, ze mamy zjes¢ ten positek, ktory obmyslamy,
sprawita, ze w uktadanie menu wiozyltySmy znacznie wiecej
zainteresowania, niz gdyby$Smy byty obmyslaty jakie$ fik-
cyjne menu, majace tylko figurowaé w naszych notatkach.
To, czego nas ten projekt nauczyt, dato nam lepsze zrozu-
mienie znaczenia sprawy, ktdrej plan dotyczyt.

Projekt z zakresu gotowania. — W jednej ze szkét na
potudniu wystgpiono przy nauce gospodarstwa domowego
z planem przyrzadzania tanich a pozywnych lunchéw. Dziew-
czeta obmyslaly swe potrawy tak, azeby uzywac¢ do nich
jak najwiecej surogatow, zalecanych przez Urzad Spozywczy
Stanéw Zjednoczonych. Zdobyty wiele cennych doswiadczen
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w zakresie oszczednego gotowania, a doSwiadczenia te mogty
pézniej wprowadzi¢ w zycie w swych wiasnych gospodar-
stwach. Szkota byta w moznosci pokry¢ z funduszu $nia-
daniowego cze$¢ wydatkoéw, poniesionych przez oddziat go-
spodarstwa domowego.

Projekty z zakresu fizykKi.

Projekt z zakresu wentylacji. — Dlaczego sie jg urzadza
i w jaki spos6b? Wytyczne pytania i zagadnienia dla upla-
nowania i opracowania projektu sg nastepujgce:

1 Jak dlugo moze czlowiek zy¢ bez pozywienia, bez
wody i bez powietrza?

2. Ktory z tych trzech czynnikdw uwazacie za najwaz-
niejszy i dlaczego?

3. Czy jest prawdopodobne, zeby brak wentylacji mogt
by¢ przyczyng niedomagan fizycznych i niezdatno$ci spo-
tecznej? W leczeniu jakiej choroby zakaZnej odgrywa wen-
tylacja doniostg role?

4. W jaki sposob znajomos$¢ i zrozumienie tej kwestji
daje mozno$¢ oddawania ustug spotecznych?

5. Jakie jest stanowisko Swiata przemystowego w sto-
sunku do wentylacji?

6. Czego sie wymaga od powietrza, ktérem oddychamy?
Zbadaj podiogi i meble w domu i zastanéw sie nad bu-
dowg ciata ludzkiego oraz dziataniem naf powietrza.

7. Jakie zmiany w sposobie przewietrzania naszych do-
moéw podsung nam te spostrzezenia, i jak moznaby tych
zmian dokonac?

8. Poddaj jakie$ sposoby zwilzania powietrza, w domach,
w budynkach publicznych.

9. Wylicz koscioty, szkoty, sale, sklepy i domy, w ktd-
rych wprowadzono juz jakie$ sposoby zwilzania powietrza.

10. Jaki spos6b nadawatby sie najlepiej do waszego domu?

11. Jakie jeszcze inne wilasciwosci musi posiadaé powie-
trze, jesli ma byC zdrowe i przyjemne?
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12. W jakim stosunku wzajemnym do siebie pozostajg
te wiasciwosci?

13. Jakie sg sposoby ocieplania, a nie rozgrzewania po-
wietrza, i jaki one majg wpltyw na wentylacje.

14. Czy poza tem wymagamy jeszcze czego$ od powie-
trza, ktérem oddychamy?

15. Obecnie juz sie nie uwaza, azeby kwestja wentylacji
nalezata wytgcznie do inzyniera. Jesli tak jest, to do kogo
to jeszcze nalezy? Czem sie ttumaczy ta zmiana stanowiska?

Zajrzyj do fizjologji, fizyki i chemji, a przekonasz sie,
ze obecnie zwrdciliSmy sie od chemji do fizyki — od ptuc
do skory. Ciepto, ktorego nasze ciato musi sie pozby¢,
uchodzi z nas przez skore dzieki przewodzeniu, konwekcji
i parowaniu. Procesom tym przeszkadza lub dopomaga po-
wietrze, otaczajgce zewszad nasze ciato. Zaobserwuj dni
wilgotne, suche, zimne i ciepte i postaraj sie o wyjasnienie
swych obserwacyj. Przypomnij sobie ludzi, $pigcych w ko-
$ciotach; dzieci w szkole; porazenia stoneczne.

16. Jaki cel ma wentylator elektryczny?

17. Jakich sie uzywa obecnie sposobow do wentylacji
doméw? — gmachow publicznych?

18. Na jakiej zasadzie dziatajg przyrzady wentylacyjne,
uzywane w domach prywatnych ? —w wielkich gmachach pu-
blicznych?

19. Jakie sg ujemne strony Srodkéw, stosowanych w do-
mach prywatnych? W jaki spos6b moznaby im zapobiec?

20. Poleci¢ uczniowi, aby zajgt sie wentylacjg klasy,
a w razie gdyby go nie zadowalata, zbadat jej system i po-
dat sposoby jej ulepszenia.

21. Jaki plan obmyslit uczen dla wentylacji wiasnego
swego pokoju? —dla wentylacji obory, w ktorej trzymane
jest bydto, jesli rodzina je posiada.

22. Jakg korzy$¢ daje nam wentylacja obor dla krow?
Tu nadarza sie sposobno$¢ do pracy nad poprawg mlecz-
nosci krow.
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23. Koszt wentylacji. Czy sie ona optaca?

Mamy obecnie w druku znakomity materjat, odnoszacy
sie do kwestji wentylacji. Nalezatoby go udostepni¢ uczniom.
Mojem zdaniem, uczen chetnie zajmie sie tg sprawg i obmysli
wkoncu plan wentylacji, dostosowanej do potrzeb swego domu.

Automobil. — Automobil dostarcza doskonatych ilustracyj
przewaznej czeSci zasad fizyki. W jednej ze szkot Srednich
pewnego wielkiego miasta wzieto automobil za jednostke,
czy podstawe zaje¢ praktycznych w zakresie fizyki. Byto
rzeczg wprost zdumiewajaca, jak niewiele byto zasad fizyki,
ktérychby sie nie dato wyjasni¢ przy jego pomocy. O ile
poznane i wyjasnione w tym projekcie zasady utozy sie
nastepnie w porzadku logicznym i powtdrzy sie z ewentual-
nemi objasnieniami dodatkowemi, to metoda taka da dobre
rezultaty. Systematyczne utrwalanie jest rzeczg bardzo wazng
i nie mozna go zaniedbac.

Gotowanie bez ognia. — Zapoznawanie sie z zasadami go-
towania bez ognia i skonstruowanie takiej kuchenki dla
uzytku domowego stanowi dobry projekt. Projekt ten bedzie
obejmowat nauke o przewodnictwie réznych ptynéw, ciat sta-
tych i gazow, tudziez o najrozmaitszych sposobach przeno-
szenia sie ciepta.

Projekty z zakresu nauki jezykow obcych.

Projekt z zakresu jezgka niemieckiego. — Projekt ten wy-
prébowano w pierwszym roku, w ktérym jezyk niemiecki
zostat wigczony do programu nauki. Zespdt skiadat sie
z nowicjuszy i uczniéw drugiego roku. W nauczaniu tego
jezyka nie moglismy sie postugiwa¢ metodg bezposrednia,
poniewaz nie mozna byto znaleZz¢ nauczyciela, ktéryby nim
biegle wiadat. Cwiczenia w konwersacji wchodzity jednak
mimo to w skiad kazdej lekcji; poza tern uczniowie czytali
wiele po niemiecku. Postanowiono takze urzadzi¢ niemiecka
zabawe na wolnem powietrzu i obiad, w czasie ktérych
miato by¢ wolno moéwic¢ tylko po niemiecku.
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Przygotowanie do zabawy pociagneto za sobg zapoznanie
sie ze zwykiemi potrawami, charakterystycznemi dla Niemiec.
Z nich skiadato sie menu obiadowe. O ile moznosci zapo-
znano sie ze sposobem ubierania sie i zachowywania sie
Niemcow z roznych klas, i to zostalo odtworzone w kostju-
mach i w konwersacji. Regulg obowigzujagcg w zabawie
miato by¢ mowienie wytgcznie tylko po niemiecku. Kto przy
stole nie poprosi o jaka$ potrawe w poprawnej niemczyznie,
na tego nie miato sie zwraca¢ uwagi, nie miato sie tez po-
dawa¢ zadnej potrawy bez poproszenia. Toasty ukfadano
i wnoszono po niemiecku.

Praca przygotowawcza uczniéw polegata na zapoznaniu
sie z menu i z odpowiedniemi przepisami zachowywania sie
przy stole, na przygotowaniu toastow i zebraniu zasobu wy-
razéw, potrzebnego do pewnych tematow rozmowy.

Dla zachety i wzoru zaproszono pewnych uczniow nie
nalezacych do grona klasy, ale moéwigcych w domu po nie-
miecku.

Nie mozna tego sposobu postepowania nazwaé prawdzi-
wym projektem, gdyz podtoze byto tu najzupetniej sztuczne.
Cwiczenie to bylo jednak doskonata podnieta do gorliwszego
zajecia sie pracg i zdaje sie, ze dopieto celu, je$li chodzi
0 kwestje nabycia i zapamietania wielu nowych stow.

Projekt z zakresu jezyka francuskiego. — Wielu naszych
zotnierzy nauczyto sie jezyka francuskiego przy pomocy
metody projektow. Znalezli sie oni w okolicznos$ciach, ktore
wymagaty od nich znajomosci tego jezyka. Koniecznos$¢ za-
fatwiania sprawunkéw i porozumiewania sie z Francuzami
byta poteznym bodZcem, skianiajagcym ich do nabycia pew-
nego zasobu stow potocznych. Gdyby nasi uczniowie, uczacy
sie jezyka francuskiego, mogli korespondowaé z uczniami
z Francji, to sposéb taki bytby zblizony do metody pro-
jektow.

Metoda projektdow w nauczaniu 16
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Projekty wchodzgce w zakres wielu przedmiotoéw
nauki.

Konstrukcja i urzadzenie willi.1 — Celem nauczycielki
byto danie zyciowego zagadnienia, ktéreby wymagato po-
wtorzenia réznych dziatan arytmetycznych i ich zastoso-
wania do pomiardéw i obliczen. Opracowanie tego zagadnie-
nia ujawnito wiele zalet metody projektdw, stanowigcych
0 jej wyzszosci nad metodg uczenia sie i wydawania lekcji.
Projekt ten dat kazdemu z uczniéw podniete do szukania ma-
terjatdbw i wiadomosci wszedzie, gdzie tylko mozna je byto
znalez¢. Objete nim zagadnienia tatwiejsze byty do zrozumie-
nia i zapamietania, poniewaz byly bardziej interesujace, niz
zagadnienia ksigzkowe. W danym czasie zostata pomysinie
wykonana wigksza ilos¢ pracy. Chiopcy i dziewczeta zdo-
byli umiejetno$¢ konkretnego przedstawiania zagadnien; od-
twarzali oni kazdy krok naprzéd w budowie willi, jak da-
leko tylko mogliSmy sie posungc.

Doszediszy do przekonania, ze temat ten bedzie budzit
w uczniach zainteresowanie, dzieki swemu bliskiemu zwigz-
kowi z zyciem, naprowadzitam ich na swdj plan przy po-
mocy kilku pytan. Juz po paru minutach chiopcy i dziew-
czeta brali zywy udziat w dyskusji, rzucajac zapytania i po-
mysty, jakie im przychodzity do glowy: ,M0Gj ojciec jest
przedsiebiorcg budowlanym, bede wiec mdgt dowiedzie¢ sie
czego$ o domach®; ,Mdj ojciec buduje domy, wiec moge
przynie$¢ jakie$ plany“. Nastepnym naszym krokiem byto
zastanowienie sie, jakiej wielkosci ma by¢ nasz dom, gdzie
ma stangC i ile mniej wiecej ma kosztowaC. Tu juz dzieci
wziely inicjatywe w swoje rece i same rozpoczelty badania.
Dowiedziaty sie wkrétce, ze nowoczesnie zbudowana willa
jednopietrowa moze kosztowa¢ od 4500 do 5000 dolardw.
Przynosity do szkoty ksigzki, miesieczniki, ogtoszenia. Cho-

1 Projekt podany przez Minnie Murtfelt, nauczycielke siédmego od-
dziatlu w Kishwaukee School, Rockford, Illinois.
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dzity do bibljoteki publicznej i wyszukaty tam ksigzki, za-
wierajagce rozne plany. Po dokfadnem ich rozpatrzeniu ka-
zatam kazdemu dziecku narysowaé plan takiego domu, w ja-
kimby pragneto mieszka¢. Plany te omowito sie w klasie,
wykazujgc ich zle i dobre strony. Najlepszy z nich nary-
sowano z Kilku zaledwie zmianami na tablicy i wszyscy
musieli go przerysowa¢ dokfadnie w skali U cala:
1 stopa. Byto to dla nich Swietne déwiczenie na stosunki
i proporcje. Teraz mogliSmy juz odmierzy¢ plac pod bu-
dowe i oznaczy¢ na nim wegly domu. UczyniliSmy to
na gruntach szkolnych, postugujac sie ciesielskg tasma
miernicza. Pragnetam, aby dzieci uswiadomity sobie rze-
czywiste wielkosci, zastosowaliSmy wiec wymiary do-
ktadne: parcela miata 50 stop X 120 stép, a dom 28 st. X
X 38 stop, willa miata sta¢ w odlegtosci 20 stép od ulicy,
w jednej linji z innemi domami w tym bloku.

Postanowitam sobie, ze jeSliby sie to tylko dato usku-
teczni¢, zbudujemy sobie naprawde dom, aby powigza¢ w ten
spos6b praktyke z pracg szkolng. Z poczatku jednak nie
wiedziatam, w jaki spos6b moznaby tego dokona¢. Kiedy
o tern méwitam z dzie¢mi, jeden z chiopcéw rzekt: ,,Moj
ojciec zbuduje nam maty domek*. Sadzitam jednak, ze by-
toby o wiele lepiej, gdyby dzieci zrobity to same. Wkoncu
nauczyciel rob6t recznych dopomdgt nam dojs¢ do upragnio-
nego celu. Praca wzbudzita w dzieciach zyciowe zaintere-
sowanie, czego dowodzg chocby stowa jednego z chiopcow:
»Pracujemy, jak dorosdli ludzie!*

Okazato sie wkrotce, ze nietylko dzieci byty gleboko za-
interesowane, lecz takze i ich rodzice. Jedna z matek przy-
szta do mnie przed rozpoczeciem lekcyj, aby mi zaofiaro-
wac nieco materjatu do budowy i powiedzie¢, ze jej syn
ustawicznie opowiada o ,prawdziwym domu*“. Niektorzy ro-
dzice przychodzili, aby popatrze¢, jakie postepy czyni bu-
dowa. Podobata im sie praktyczno$¢ tej pracy, uwazali, ze
tego rodzaju zagadnienia sg bardziej stosowne od wielu

16
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z tych, jakie dajg podreczniki. Jeden z ojcow, majster fa-
bryczny, dostarczyt nam znacznej czesci budulca.

Ponizej przytaczamy niektére z opracowanych przez nas
zagadnien. Wszystkie dzieci opracowywaty wszystkie za-
gadnienia, niektore w skrotach, tak jakby je traktowat cie-
$la. Zagadnienia, ktore powstawaty w warsztacie, roztrza-
sato sie w klasie. Chtopcy wzywani byli do objasniania roz-
nych faz pracy, a probierzem doktadnosci i jasnosci ich wy-
jasnien byta zrozumiato$¢ ich wywodéw dla dziewczat. Wszyst-
kie zagadnienia rozwigzywalismy w Kklasie, majagc na oczach
nasz dom. Pytanie: ,W jaki sposéb pokryjemy koszty bu-
dowy tego domu?“, postawione przez jednego z chiopcow,
spowodowato nas do odwiedzenia kilku bankdéw, nabycia
blankietdw, postarania sie o informacje i do zapoznania sie
z odpowiednig strong rachunkowosci bankowej, kwestjg po-
zyczek i innych czynno$ci bankowych.

Po ukonczeniu budowy dziewczeta wezmg na siebie ob-
szerne zadanie urzadzenia domu. Spodziewam sig, ze wy-
konajg to w przysztym roku, w zwigzku z nauka gospodar-
stwa domowego, przedstawiajgc swoje zagadnienia chtopcom.

Zagadnienia.

I. Granice parceli 40X 120 stép wyznaczono na gruntach
szkolnych.
Wegty domu 38 X 28 stop wyznaczono na parceli.
Dom zwrécony ku wschodowi, oddalony o 20 stép od ulicy.

II. Plan domu zaprojektowano i wykre$lono doktadnie w skali

cala : 1 stopa.

Ill. W suterenach przewiduje sie pomieszczenie na ogrzewalnie,
pralnie oraz sktad na owoce i warzywa.
Parter sktada sie z sze$ciu pokoi i tazienki.
Poddasze o dwéch duzych pokojach.
Podmurowanie z betonu i cegty, 30 cali ponad poziom

IV. Konstrukcja fundamentéw.
Uzy¢ drzewa sosnowego, grubos$ci 3A cala a szerokosci 7 cali,
zamiast betonu i ceglty, malujgc g6rne 30 cali na kolor bron-
zowo-czerwony, dla imitacji cegty.
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Zrobi¢ $ciane na 7 cali wysokg o doktadnych wymiarach ze-
wnetrznych 28 X 38 cali.
Wyciaé otwory okienne wielkosci 3 X 27a cala i wstawié
ramy okienne z materjatu grubosci 7e cala.
W stawié¢ $§ciany wewnetrzne podmuréwki, wysokos$ci 7 cali, z de-
sek sosnowych, grubosci SU cala, zamiast betonu; jedng pod
§ciang, przedzielajacg pokdj mieszkalny od stotowego,jednag pod
§ciang, przedzielajagca przedpok6j od tazienki; i jedng pod $ciana,
biegnacg wzdtuz domu, diugosci 137s cala, wpoblizu $rodka.
Utozy¢ podioge z desek 7-i calowych.
Sutereny.
1. Wykop.
Poda¢ koszt wykopania piwnicy o wymiarach 28 stép X 38
stop X 4V* stop, liczac po 50 centéw za jard szeScienny.
Obliczy¢ ilo$§¢ usunietej ziemi i ileby byta warta, gdyby
sie jg sprzedato.
2. Fundament. llo§¢ stép szesSciennych betonu w 9 calowej
$cianie fundamentu, wysokiej na 47* stopy, dla domu o wy-
miarach zewnetrznych 28 X 38 stop.

"3. Wewnetrzna $ciana w piwnicy.

lle jest stop szesciennych w 9 calowych $cianach we-
wnetrznych wysokos$ci 7 stép, z ktérych jedna ma dtugo-
§ci 26Ur stopy, a druga 1373 stopy, jezeli sie odliczy
miejsce na dwoje drzwi szeroko$ci 3 stopy, a wysokosci
6 stop i 6 cali.

4. lle jest jardéw sze$ciennych we wszystkich $cianach?

5. lle jest jardéw sze$ciennych w 3 calowej podiodze su-
teren o powierzchni 2672 X 367s stép, uwzgledniajac
dwie 9 calowe $ciany wewnetrzne, z ktérych jedna ma
267r stop diugosci, a druga 137s stop.

6. lle potrzeba zwiru na wszystkie $ciany i podiogi?

7. lle workéw cementu trzeba na $ciany,wiedzac, ze ce-

ment nie zwieksza objetosci, i liczagc 3 worki na 1 jard
sze$cienny?
8. Jaki bedzie koszt betonowej podtogi i betonowych S$cian,

jezeli zwir kosztuje po 1*70 doi. za jard kubiczny z do-
stawga, a cement po 2'40 doi. za worek z dostawg i jezeli
wykonanie ich wymaga dwhiAch o$miogodzinnych dni pracy
pieciu ludzi, ptatnych po 80 centéw za godzine.

lle jest cegiet w 9 calowej $cianie, wysokiej na 30 cali
ponad ziemia, je$li sie odliczy powierzchnie na osiem
okien piwnicznych, o wymiarach 27 X 3 stopy, i jesli
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na stope szeécienng wypada 22 cegty? Poda¢ takze koszt
§ciany ceglanej, liczac jej stope sze$cienng o 10% dro-
zej, niz stope sze$cienng betonu.

10. Obliczy¢ ilos¢ kubikéwt w dwéch belkach, stuzacych
do wsparcia koAcéw bali pod podtoge, majgcych przekrdj
6 X 10 cali, a diugosci jedna 13 sté6p i 1 cal, druga
12 stop.

11. lle potrzeba 2 calowych desek na osiem okien piwnicz-
nych, jes$li ramy majg po 8 cali szerokosci a po 12 cali
dtugosci ?

12. Oblicz koszt dwéch belek i ram do okien piwnicznych,
jesli M kosztuje 80 dolaréw.

13. Ogélny koszt catych suteren, przygotowanych pod pod-
toge parteru.

a) Wykop.

b) Beton.

c) Cegta.

d) Ramy okienne i dwie belki.
(Powyzsze obliczenia uwzgledniajg najlepszy materjat,
dobre wykonanie i zaptate za robocizne wediug cen-
nika zwigzku pracy).

Konstrukcja bali pod podtoge, $lepej podtogi i schodéw
piwnicznych.

1. Jeden rzad 2X 10 bali poprzecznych ma 13 stéop i IV*
cala dtugosci. Drugi rzad ma 14 stép i 71* cala dtugosci. lle
jest bali w kazdym rzedzie, jezeli odlegto$¢ pomiedzy niemi wy-
nosi 16 cali i jesli na koncu rzedu jest jeden bal nadliczbowy?

2. JeSli miedzy koncami bali poprzecznych majg by¢ przybite
kawatki bali 2X 10, to wiele takich kawatkéw po 16 cali be-
dzie potrzeba.

3. Materjat na bale XU X 7/s c.

4. Poda¢ koszt bali i schodéw przy cenie 80 dolar6w za M.

5. Utozy¢é naukos $lepg podioge z desek XJ calowych.

6. Jaki jest koszt $lepej podtogi, jesli za M ptaci sie 40 do-
larow?

7. Jaki jest koszt bali pod poditoge, $lepej podtogi i schodow
(nie liczac robocizny)?

1 W oryginale ,,board toot“ — jednostka kubiczna uzywana do mie-
rzenia drzewa, ktdrej objetos¢ rowna sie objetosci deski o wymiarach
1st. X 1st-X1 cal (Przyp. wyd.).
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Rygléwka na parterze.

1 Rygléwka do wszystkich Scian pokojow.

556 — 2 X 4 — 18 stopdtug. doscian zewnetrznych.
45 — 2X 4 — 18 stopdiug. doscian dziatowych.
22 —2 X4 — 18 stopdiug. nawigzania dachu.

2. Koszt jej, jesli sie liczy po 60 dolaréw za M.

Szalowanie.

1. Wiele trzeba szaléwki do oszalowania budynku z zewnatrz,
nie odliczajagc nic na wyciecia okien i drzwi?

2. Koszt szaléwki przy cenie 80 dolarow® za M?

3. Obliczy¢ koszt wyposadzkowania dwoéch podiég przy cenie
90 dolaré6w za M, dodajac 4s na strate materjatu i wigzanie.

Schody.

1. Ille bedzie trzeba stopni, po 8 cali wysokosci, jezeli schody
maja prowadzi¢ na pietro, wzniesione na 10 stép ponad poziom
parteru?

2. lle desek trzeba na to?

3. lle beda kosztowaty, jesli przyjmiemy, ze na zrobienie ich
potrzeba 200 kubikéw deski, po przecietnej cenie 100 doi. za M?

Krokwie.

1. Obliczy¢ dtugosé krokwi, jesli wysokos$¢ kalenicy ponad gzyms
wynosi 18 stop, diugo$é rzutu 29 stéop, a wystep okapu 2 stopy.

2. Obliczy¢ koszt siedemdziesieciu czterech sztuk krokwi, dtu-
gosci 18 stép, o przekroju 2 X 6 cali, liczac po 80 doi. za M.

3. Obliczy¢ koszt pokrycia dachu, liczagc po 60 doi. za M,
dodajagc e na straty, oraz dymnik i 2-stopowy wystep dachu
poza $ciany szczytowe.

Przy wykonywaniu tego projektu wytaniaty sie zagadnienia
z zakresu arytmetyki, robét recznych i sztuki stosowanej.

Zapoznanie sie¢ z ludem pasterskim i produkcjg weiny.1

Cel nauczyciela. — Daé dzieciom podstawe do oceny
i zrozumienia pewnych momentdéw ich wiasnego zycia i do-
Swiadczen przez zapoznanie ich z zyciem ludu zydowskiego
w starozytnosci, jako typem ludu pasterskiego.

1 Projekt podany przez Emme Johnson, nauczycielke trzeciego od-
dziatu w O. F. Barbour School, Rockiord, Illinois.
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Sposéb postepowania. — Pierwszym krokiem, wprowa-
dzajgcym do tego projektu, bylo wykonanie kilimka wetnia-
nego, co byto zadaniem, nalezagcem do zakresu sztuki stoso-
wanej. Praca ta doprowadzita w spos6b naturalny do pyta-
nia: ,,Skad otrzymujemy weine do wyrobu kiliméw?" Dzieci
uczyly sie w nizszych oddziatach, ze welne dajg nam owce,
zaczelisSmy wiec mowié o owcach, o ich hodowli i t. d.

Nastepnie sporzadzity dzieci kolekcje obrazkéw, a cata
klasa starannie je rozpatrywata i omawiata. MieliSmy w szkole
latarnie projekcyjng, i udato mi sie szczesliwie zdoby¢ prze-
zrocza, przedstawiajace sceny z zycia pasterskiego i Zydow.
Dzieci wiedzialy juz teraz, ze Zydzi byli ludem pasterskim,
przeczytatam im wiec historje Jozefa, zadajac, zeby mi jg
nastepnie powtorzyty. Przy tej sposobnosci nauczyly sie tez
napamie¢ Psalmu XXIII.

Gdy uczniowie zainteresowali sie juz zywo zyciem pa-
sterzy i owcami, urzadzitam wycieczke do pobliskiej fermy,
posiadajacej owczarnie. NauczyliSmy sie tam wiele o oby-
czajach owiec, o ich zywieniu, pielegnowaniu i strzyzeniu,
oraz o cenie weiny.

Przyniesiono nam skdére owczg i dzieci recznie ostrzygly
ja z welny. OmowiliSmy zaraz te przestarzatg juz metode
strzyzenia recznego, jak réwniez i metode uzywang dzisiaj,
ktorag nam zaraz zademonstrowano podczas naszej wizyty
na fermie. Dostarczono nam potem mydta oraz kilka kone-
wek letniej wody i kazde dziecko prébowato prac¢ brudna, zattu-
szczong wetne. Nastepnie urzadziliSmy dyskusje na temat
dziatania goracej i twardej wody nawetne i wyroby wekniane.

Dzieci rozumiaty juz teraz, ze ludzie pracujgcy w fabry-
kach muszg mie¢ jaka$ maszyne do rozprostowywania wio-
kien. Nie mieliSmy moznosci dosta¢ dos$¢ silnych grepli do
zgreplowania welny, gdy wiec zdobylisSmy kotowrotek, klasa
spostrzegta odrazu, ze nie da sie na nim uprza$¢ cienkiej,
rownej nitki. Przekonali sie w ten sposob o wielkiem zna-
czeniu grepli.
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Poniewaz zainteresowaliSmy sie bardzo nowoczesnemi, fa-
brycznemi metodami greplowania, przedzenia i tkania weiny,
zaprowadzita nas Miss Sheldon do przedzalni, gdzie mieliSmy
sposobno$¢ przypatrzenia sie wykonywaniu wszystkich tych
robot przez maszyny.

Projekt ten wigzat prace uczniéw z nastepujacemi przed-
miotami.

I. Konstrukcja i rysunek. — OsSrodkiem projektu stato
sie sporzgdzenie albumu, dotyczacego welny, zeszytego
i ulozonego przez dzieci. Zawierat on obrazki z zycia pa-
sterzy, probki pranej i niepranej wetny; przedziwo zgreplo-
wane i wysnute przez maszyne; opisy wycieczek, strzy-
zenia i mycia welny. Na lekcji sztuki oglagdano obrazy
Martre’a.l

Il. Jezyk. — Poza wspomnianem wyzej pisaniem opo-
wiadan, utozono w szereg scen dramatycznych historje o Jo-
zefie i napisano listy z podziekowaniem do os6b, ktore nas
oprowadzaly po zwiedzanych przez nas miejscach.

I1l. Pisownia. — Poznawanie stdw, potrzebnych do opisow.

IV. Arytmetyka. — Zagadnienia, oparte na kalkulacji
wyrobow fabrycznych, surowca wetny i t. d.

V. Muzyka. — Piosenki Gaynor2 o ,weknie".

VI. Roboty reczne. — Przedstawienie historji J6zefa na
piasecznicy.

Streszczenie.

Blizsze zapoznanie sie z projektami, przytoczonemi w tym
rozdziale, wystarczy, azeby sie przekonac, jak ogromne za-
interesowanie mozna wzbudzi¢ przy zastosowaniu tej me-
tody. Widzimy z nich takze, jak przy pomocy metody pro-

1 Antoni Mauve (1838—1888), malarz holenderski. Malowat czesto
stada owiec na tle pejzazéw holenderskich. (Przyp. wyd.).

2 Jessie Lovel Gaynor, z domu Smith, ur. w r. 1863, nauczycielka
muzyki w Chicago, potem w St. Joseph, Mo., kompozytorka, twdrczyni
ulubionych w Stanach Zjednoczonych piesni. (Przyp. wyd.).
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jektbw mozna uczy¢ przynajmniej pewnych fragmentéw
przedmiotéw nauki szkoty elementarnej i $redniej. W ksigzce
tej nie probowaliSmy jednak utozy¢ planu catej nauki jakie-
go$ przedmiotu na podstawie projektow.

Zanim nauczyciel zechce rozpocza¢ nauke jakiego$ przed-
miotu przy pomocy tej metody, powinien zwr6ci¢ uwage na
pewne kwestje. Przedewszystkiem winien zrobi¢ przeglad
przedmiotu, ktérego ma uczy¢ tym sposobem, aby, wybrac
wszystkie te fakty, zasady i dziatania, z ktéremi ma zapoznac
ucznia. Materjat ten nalezy uporzadkowac logicznie lub sy-
stematycznie. Nastepnie powinien sobie nauczyciel nakreslié
ogoélny zarys projektow, ktoére zamierza zastosowa¢ w da-
nym przedmiocie, aby sie przekonaé, jaki zakres logicznie
utozonego materjatu one obejma.

Najprawdopodobniej okaze sie wtedy, ze wiele faktow,
zasad i dziatan, z ktéremi uczniowie zapoznaé sie musza,
nie bedzie uwzglednionych w tych projektach. Dla objecia
tych szczeg6tébw przedmiotu nalezatoby obmysli¢ specjalne
projekty. O ile przygotowanie projektow dla uwzglednienia
tych faktow przedstawiatoby jakie$ trudnosci, albo o ile me-
toda projektdow wydawalaby sie w danym wypadku nie-
ekonomiczng, to nalezy zastosowa¢ metode zagadnien, albo
metode systematycznego przedstawiania materjatu. Po-
winno sie mie¢ w zapasie dostateczng ilos¢ projektéw, obej-
mujacych te same fakty, aby moc wytwarza¢ nawyki i bie-
gtosci.

Po zapoznaniu sie uczniéw z faktami przy pomocy me-
tody projektow nalezy ulozy¢ materjat w porzadku logicz-
nym i utrwalaé¢ im go tak dtugo, dopdki nie doprowadzi sie
ich do systematycznego ogarniecia przedmiotu.

Nalezy pamieta¢, ze autor tej ksigzki nie przemawia by-
najmniej za tern, azeby calego materjatu jakiego$ przed-
miotu uczy¢ wytgcznie metodg projektdw. Postugiwanie sie
projektem moze by¢ niekiedy nieekonomiczne. Piszacy te
stowa utrzymuje jednak, ze metoda projektéw jest bardzo
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skutecznym sposobem nauczania i ze nalezy jg zatem sto-
Sowal w zakresie jak najszerszym.

W metodyce nauczania czynione byly usitowania, by zna-
lez¢ jaka$ jednostke nauczania, albo metode nauczania, kto-
raby pozwolita przerzuci¢ most miedzy pracg szkolng a pracg
wykonywang poza szkotg. Czynione byty usitowania, by zna-
lez¢ taka metode, ktdraby taczyta w sobie dobre strony do-
mowej nauki z zaletami nauki szkolnej. Projekt, jako metoda
nauczania, odpowiada, zdaje sie, tym wymaganiom, gdyz
przy zastosowaniu go uczenie sie odbywa sie na natural-
nem podtozu.

Projekt dazy do stawiania zagadnien w sytuacjach, nie
réznigcych sie zasadniczo od sytuacyj zyciowych poza
szkota i rozwija umiejetno$¢ catkowitego wypetniania przed-
siewzietego zadania.
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