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Jest tyle sit w narodzie,
jest tyle, mnogo ludzi;
Niechze w nie Duch Twdj wstapi
| $pigce niech obudzi.
St. Wyspianski.

O powinno$ciach nauczyciela i jego ksztatceniu.

WSsréd licznych potrzeb, ktére najsilniej odczu-
wamy w dzisiejszej przetomowej chwili w zyciu
narodu, na najpierwszem miejscu stoi — przyszia
szkota polska. Kiedy za$ nas zapytajg: czego trze-
ba do wzniesienia dobrej szkoty polskiej? — odpo-
wiemy bez wahania: dwdch tylko warunkéw —
wolnosci i ludzi. Szkolnictwo rozwija¢ sie moze
tylko woéwczas, gdy nardd posiada swobode nau-
czania nietylko w jezyku ojczystym, lecz i w duchu
ojczystym; ale nawet najdalej siegajgca swoboda
w dziedzinie spraw szkolnych wtedy tylko wyda
spodziewane owoce, gdy mie¢ bedziemy dos¢ ludzi
gotowych do podjecia pracy w szkole; stowem po-
trzeba nam przedewszystkiem — nauczycieli. Naj-
liberalniejsze prawa, najrozumniejsze instrukcye
I przepisy, najhygieniczniejsze budynki, nawet naj-
lepsze metody i podreczniki — moga utatwiaé wy-
chowanie i ksztatcenie miodych pokolen, ale nie
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stanowig jego istoty. Istota ksztatcenia lezy gdzie-
indziej — w nieznacznem, a przeciez ciggiem, ce-
lowem i $wiadomem oddziatywaniu na rozwijajacy
sie umyst i charakter dziecka, a wiec we wplywie
osobistym nauczyciela, w jego pracy samodzielnej
i tworczej, dla ktorej wszelkie podreczniki i meto-
dy beda tylko stuzy¢ za narzedzia i $rodki w prze-
prowadzeniu jasno okreslonych planéw i celow.
Skoro za$ tak jest, to osobistos¢ nauczyciela, jego
charakter, inteligencya, wiedza znaczy tu najwie-
cej. Przy budowie nowej szkoty, szkoty przyszto-
§ci pierwszg naszg troskg by¢ powinno znalezienie
odpowiednich budowniczych, a wiec przysposobie-
nia zastepu nauczycieli i o tym wiasnie przedmio-
cie pragnetam wypowiedzie¢ kilka skromnych
uwag. Poniewaz jednak wszelkie ksztatcenie za-
wodowe musi by¢é zastosowane do tego znaczenia,
jakie ma dana praca w spoteczenstwie i do specyal-
nych zadan z pracg tg zwigzanych, wiec rozpo-
czag¢ mi wypada od rozpatrzenia tej wiasnie roli
spotecznej nauczyciela, tych szczegblnych zadan,
ktéore ma spetni¢, stowem tych tak stusznie przez
Piramowicza nazwanych ,powinnoscill, ktore
z chwilg objecia stanowiska bierze na swe barki.
Uswiadomienie sobie i rozbiér tych powinnosci
wskaze nam, na czem powinno polega¢ przygoto-
wanie, dajgce mozno$¢ im zado$cuczynic.



8 1 Nauczyciel wychowawca.

Konieczna z wielu wzgledéw specyalizacya
w zawodzie pedagogicznym data poczatek biedne-
mu mniemaniu, ze wychowanie i nauczanie sg to
dwie czynnosci zgota rézne i zupetnie od siebie nie-
zalezne, ktére moga byé spetniane w innych godzi-
nach dnia i przez inne osoby. Czesto sie tez sty-
szy, ze dom powinien wychowywac¢, a szkota tyl-
ko uczy¢, albo, ze w szkole procz nauczycieli znaj-
dowac¢ sie winni wychowawcy. Mniemanie to wy-
nika z niedo$¢ gtebokiego wnikniecia w tre$¢ pojeé
»wychowaniell i ,nauczaniell Dla wielu wycho-
wanie to tylko dozér nad dzieckiem, prawienie mo-
ratbw i wymierzanie mu kary; a nauczanie — to
napetnianie jego umystu wiedza, egzaminowanie
i dawanie stopni. Czy na takim pogladzie jednak
moze i powinna opiera¢ sie praca w szkole pol-
skiej? Nie; pedagogika uczy nas zgota czego in-
nego. Wychowanie — to przysposobienie do zycia,
to przygotowanie ludzi i obywateli kraju przez ce-
lowg i Swiadomg prace nad rozwojem cielesnym,
umystowym i moralnym mtodego pokolenia; a na-
uczanie—to wiasnie czes¢ tej pracy wychowawczej,
ktorej zadaniem specyalnem jest nietylko udziele-
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nie potrzebnej wiedzy, lecz rozszerzenie horyzon-
tu umystowego, wyrobienie pogladu na Swiat i zy-
cie, ¢wiczenie zdolnosci umystowych, budzenie
i rozszerzanie interesow umystowych. W Swietle
takich poje¢ wychowawcg moze by¢ wprawdzie
czasem ten, kto nie zajmuje sie nauczaniem, ale ka-
zdy nauczyciel w szkole ogdlno-ksztatcacej jest juz
z racyi swego stanowiska wychowawcg. Jest wy-
chowawcg przez sam fakt obcowania z dziecmi
w ciggu dbugich godzin dnia, w ktérych one opusz-
czajg dom rodzicielski i swych naturalnych wycho-
wawcow — rodzicow, przez sam fakt, ze na dzieci
te wptywa za posrednictwem przyktadu, przestrdg,
napomnien, ze ma prawo zada¢ od nich postuszen-
stwa i wymierza¢ im kary. Jest wychowawcg ro-
wniez w chwili, gdy naucza, jesli tylko w zwigzku
z udzielaniem wiedzy usituje wptynaé w ten czy
w inny sposob na poglady lub uczucia tych, ktorzy
jego wyktadu stuchajg; jest wychowawca, gdy kie-
ruje pracg swych ucznidow, wymagajac od nich uwa-
gi, doktadnosci, bo wtedy bezposrednio oddziatywa
na ich wole, wyrabiajgc pewne szczegOlnie wazne
zalety charakteru; jest wychowawcg, gdy ocenia
wyniki tej pracy, wyrazajgc swe uznanie, udziela-
jac pochwat i nagan; stowem jest wychowawcy
przez caty swoj stosunek do rozwijajacych sie i doj-
rzewajacych pod jego okiem dzieci. Je$li za$ zgo-
dzimy sie na przyjete wyzej znaczenie wyrazow
i uznamy, ze kazdy nauczyciel jest wychowawcg;
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musimy uzna¢ za jego pierwszg powinnos¢, aby byt
dobrym wychowawcg. Z tej powinnosci
wynikng juz naturalnie dwa wymagania: 1) aby byi
dobrym cztowiekiem, 2) aby byt dobrym pedago-
giem. Nauczycie] oddziatywa na dzieci przez sam
fakt obcowania z niemi, na pierwszym wiec planie
stawia¢ musimy jego warto$¢ moralng, jako jedno
stki: dobry przyktad, dawany w szkole, ma znacze-
nie pierwszorzedne, ale znaczenie to podnosi sie do
potegi, gdy przyktad ten mozna poprzeé¢ catem zy-
ciem nauczyciela; gdy nie mozna jego zachowania
sie, jego stow budujacych przypisa¢ jakiej$ pozie,
przybranej wobec mtodziezy; lecz odczuwa sie za-
wsze, ze to cztowiek, ktory mysli tak, jak mowi;
mowi tak, jak czuje; dziata tak, jak mowi; a zawsze
mysli rozumnie, czuje szlachetnie i dziata po-
zytecznie. Aby by¢ dobrym wychowawcs, trze-
ba by¢ nadto dobrym pedagogiem t. j. w mo-
zliwie najszerszym  zakresie posiada¢  nauke
i sztuke wychowania: zna¢ zasady pedagogi-
ki, zglebi¢ je gruntownie, przejg¢ sie ich du-
chem i umie¢ je zastosowac; zna¢ zasady hygie-
ny i wychowania cielesnego przynajmniej w tym
stopniu, gby pobyt w szkole i wymagania szkoty
nie stawaty w sprzecznosci z prawidtowym rozwo-
jem organizmu i ze zdrowiem wychowanca; znaé
psychologie og6lng i prawa rozwoju umystowego
w okresie szkolnym, znaé metody badan psycholo-
gicznych. umie¢ obserwowac uczniéw i przenikaé
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do ich duszy, aby by¢ zdolnym wptywac¢ na nich
skutecznie t. j. wychowywaé¢ zgodnie 2z naturg
dziecka w og6lnosci i z indywidualno$ciag kazdego
z naszych uczniow. Tylko taka wiedza w potacze-
niu ze szlachetnym i silnym charakterem moze wy-
da¢ wychowawce, prawdziwie godnego tego
imienia.



8 2. Nauczyciel wobec nauki i nauczania.

Jezyk nasz posiada dwa wyrazy o Scisle okre-
$§lonem znaczeniu ,,nauka" i ,,nauczanie", ale mowa
codzienna lekcewazy czesto te odcienie, a przez to
i W pojeciach panuje pewien zamet, ktéry odczuwa-
my najsilniej, gdy chodzi o wyksztatcenie naukowe
nauczycieli. Nieraz sie styszy, ze nauczyciel szko-
ty Sredniej nie potrzebuje zadnej dydaktyki i meto
dyki, byle byt dobrym specyalista w dziedzinie te-
go przedmiotu, ktory wyktada; a znébw o nauczy-
cielu szkoty elementarnej mowi sie czasem, ze mu
niepotrzebna rozlegta wiedza, tylko znajomo$¢ me-
tody nauczania. Whbrew takim pogladom musimy
stwierdzi¢, ze kazdemu nauczycielowi potrzebng
jest zarbwno znajomos¢ tego przedmiotu, ktéry wy-
ktada i pokrewnych mu gatezi wiedzy, jak i znajo-
mo$¢ metody nauczania.

Jedli w pojeciu nauczania miescimy udzielanie
wiedzy, to jednocze$nie musimy przypuszczaé, ze
ten, kto pewnych wiadomosci udziela innym, musi
je sam posiada¢. Na to zgodza sie wszyscy; nasu-
wa sie tylko pytanie; w jakim zakresie? Minety
juz czasy, gdy przy niezachwianej wierze w meto-
dy i podreczniki twierdzono, ze wedtug nich uczy¢



moze kazdy, kto sobie sam przyswoit kurs, ktory
ze swymi uczniami przechodzi, wiec np. uczy¢
w klasie drugiej moze ten, kto dwie klasy skonczyt,
a nauke czytania i pisania moze wedtug dobrego
elementarza przeprowadzi¢ kazdy cztowiek r -
$mienny. Dzi$ rozumiemy, ze tego rodzaju trakto-
wanie nauki bytoby nietylko zmechanizowaniem
metod, lecz i zamienieniem nauczycieli na nieudol-
nych niewolnikow pewnych ksigzek i pewnych for-
mutek. Nauczyciel samodzielny, a taki tylko go-
dzien jest uczy¢ w dobrej szkole, musi umie¢ mate-
ryat naukowy przystosowaé do uczniéw, Kktorych
uczy i do warunkéw, w ktorych naucza; wybér
materyatu, jego uporzadkowanie, jego oSwietlenie
musi sie nieraz zmieni¢ zaleznie od zdolnosci, od
zainteresowania ucznia, od szczegdlnych potrzeb
danej szkoty czy klasy. Wobec tego nauczyciel
powinien catkowicie panowaé¢ nad przedmiotem;
wiedza jego musi znacznie przekraczaé ramy pod-
recznika szkolnego tak, aby w kazdej chwili mogt
swobodnie znalezé w zasobie posiadanych przez
siebie wiadomosci fakty, przyktady, dowodzenia,
wyjasnienia, potrzebne raz dla uproszczenia i uta-
twienia wyktadu, innym razem dla jego ozywienia
i zainteresowania ucznidw, kiedyindziej dla wyka-
zania zastosowan praktycznych danej nauki, wska-
zania jej zwigzku z zyciem, a bardzo czesto dla za-
spokojenia rozbudzonej juz ciekawosci uczniéw
zdolniejszych, ktérzy zwrdcy sie do wyktadajgcego



z r6znemi pytaniami. Co wiecej; nauczanie na sto-
pniu nizszym czy S$rednim nie jest wiasciwie i by¢
nie moze streszczeniem jakiej$ nauki czy jej czesci
t. j. przechodzeniem kursu danej klasy, jak sie to
pospolicie nazywa. W rzeczywistosci wiedza dziec-
ka nie powinna sie powieksza¢é mechanicznie
przez dodawanie nowych faktéw i wiadomosci,
lecz musi wzrastaé i rozwijaé sie, jak roslina z dro-
bnych nasionek | zawdazkéw. Na nizszym stopniu"
wiec juz dajemy pewne pojecia, do ktorych odwo-
ta¢ sie trzeba bedzie w pdZniejszej nauce w kla-
sach wyzszych, a moze dopiero w uniwersytecie.
Gdy dziecko przy nauce elementarza uczy sie roz-
poznawac jMoski i litery, nie moze by¢ jeszcze mo-
wy 0 zadnej gramatyce, a”przeciez w ‘thwili, gdv*
mu uswiadamiamy réznice miedzy gtosem a jego
nazwg, albo gdy zaczyna odr6znia¢ samogtoski
i spotgtoski, otrzymuje juz pierwszg wiadomos¢
z gtosowni; gdy nieco pozniej, chcac przyuczy¢ do
biegtego czytania, zwracamy uwage na wiasciwe
przestankowanie, nie wuczymy jeszcze skiadni,
a przeciez dajemy do niej przygotowanie, dzielgc
tekst czytany na okresy i zdania; gdy uczniowi kla-
sy li-ej lub lll-ciej przy czytaniu wyjatkow poezyi,
objasniamy uzyte przez poete przeno$nie i poro-
wnania, albo ttdmaczymy, w jakim czasie, w jakich
okolicznosciach i przez kogo dany utwor zostat na-
pisany, nie uczymy go jeszcze teoryi, ani historyi li-
teratury, ale wytwarzamy w jego umysle pojecia, na
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ktérych nauczycie! literatury w klasie V-gj lub VI-gj
oprze swoj wyktad systematyczny. Jesli te pierw-
sze pojecia beda niedoktadne i falszywe, to zamiast
pomocy wytworzy sie przeszkoda trudna lub nie-
zwalczona dla nauczania p6zniejszego, a tak bedzie
zawsze, gdy nauczyciel klas nizszych sam bedzie
nieukiem. Nie o erudycye nawet tu chodzi, nie
o wiedze encyklopedyczng, bo nikt encyklopedyg
by¢ nie moze, lecz o jasny poglad na catos¢ wykta-
danego przedmiotu, o wyksztatcenie ogolne. | dlate-
go to stusznie mozna zada¢, aby ten, kto prowadzi
nauke na stopniu elementarnym, sam posiadat wy-
ksztatcenie przynajmniej $rednie. Ale stosunek na-
uczyciela do wyktadanej nauki tu sie jeszcze nie
konczy. Kazdy cztowiek wyksztatcony, a tembar-
dziej nauczyciel, powinien rozumieé, ze zadnej nau-
ki nikt w catosci posiada¢ nie moze, bo kazda nau-
ka sie rozwija i z biegiem czasu tre$¢ jej znacz-
nym ulega zmianom; w kazdej chwili jej rozwoju
obok pewnikéw i teoryi juz dowiedzionych i na fak-
tach opartych, istniejg liczne hipotezy, potrzebuja-
ce potwierdzenia, rézne badania dopiero rozpocze-
te — wynikiem tych badar sg prace naukowe, wie-
ksze lub mniejsze przyczynki, ktore rozjasniajg
ciemne poprzednio zagadnienie i rzucajg nieraz no-
we Swiatto na catosé. W szkole poczatkowej czy
$redniej naturalnie zaznajamiamy dzieci i miodziez
z faktami i prawdami juz ustalonemi, ale musimy
da¢ pojecie o drodze, na ktérej owe prawdy zdoby-
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to, a wiec o metodach badania naukowego; otwo-
rzy¢ oczy na postep nauki wspotczesnej i na wspot-
czesny ruch naukowy, zainteresowa¢ nim tak. aze-
by w przysztoSci przynajmniej cze$¢ naszych wy-
chowancow mogta wzig¢ czynny udziat w tym ru-
chu dla chluby nauki polskiej. Tego za$ nie doka-
ze nauczyciel, ktory po ukonczeniu szkoty $redniej
czy studyow uniwersyteckich sam dang naukg nie
zajmowat sie wecale i w ciggu lat dziesieciu, dwu-
dziestu czy trzydziestu przystepuje do wyktadu
z tym samym zasobem wiadomosci faktycznych,
z tym samym na poszczegllne zagadnienia pogla-
dem; wyktad jego staje sie ostatecznie przestarza
ty i w umystach tej miodziezy, ktérg mamy przy-
gotowac¢ do zycia, utrwala pojecia, ktére w nauce
staty sie juz przezytkiem. Obowigzkiem wiec na-
uczyciela bedzie nietylko posiada¢ pewne wyksztat-
cenie naukowe, ale ciggle je powiekszac, ciagle po-
dazaé za postepem wiedzy tak, aby w kazdej chwi-
li zdawac sobie sprawe z rzeczywistego jej stanu.
Pod tym wzgledem nauczyciel istotnie musi sie
zbliza¢ do cztowieka nauki t. j. do uczonego. Czy
powinien by¢ uczonym i w innern znaczeniu? czy
obok $ledzenia postepu wiedzy powinien si¢ do nie-
go przyczynia¢ przez badania samodzielne? Jest-
to w wielu razach rzecza pozadana, jakkol-
wiek wykracza poza wiasciwy zakres powin-
nosci nauczyciela. Praca naukowa wymaga w wie-
lu razach usitowan zbiorowych; gromadzenie, wy-



14

szukiwanie materyaidow, opracowywanie ich, to
rzecz zmudna, do ktorej potrzeba nieraz wezwac
pomocy licznych pracownikéw, — kt6z do takiej
pracy lepiej sie nadaje nad nauczyciela? kto cel
i znaczenie prac czysto naukowych lepiej rozumie?
kto wywigze sie lepiej z zadania?? Nieraz samo
stanowisko nauczyciela daje mu dostep do Zrodet,
z ktorych czerpa¢ mozna peitng dionig. Skromny
nauczyciel geografii i przyrodoznawstwa w zapa-
dtym kacie na prowincyi, odbywajgc z uczniami
swymi wycieczki po najblizszej okolicy, znajdzie
w nich podniete do gruntownego zbadania tej cze-
§ci kraju, gdzie go losy rzucity; zacznie gromadzic,
choc¢by dla celéw szkolnych, mate muzeum krajo-
znawcze, sfotografuje, opisze najciekawsze okazy
fauny i flory, wytworzy sobie pojecie o bogac-
twach mineralnych, zliczy i zestawi dane statysty-
czne co do przemystu i handlu danej okolicy, moze
zresztg robi¢ ciekawe studya etnograficzne, a ar-
tykuty jego, przestane do pism specyalnych, moga
dorzuci¢ bodaj cegietke do poznania danej dziedzi-
ny, a nawet zacheci¢ do dalszych studyéw i poszu-
kiwan. W tych samych warunkach nauczyciel je-
zyka polskiego zwr6ci uwage na sposdéb wymawia-
nia swoich uczniéw i ludnosci miejscowej, co go
moze pobudzi¢ do ciekawych studyéw jezykowych,
a historyk dostanie sie do archiwum miejscowego
i w niem odnajdzie cenne materyaty do naszych
dziejow. Kazdy taki przyczynek, chocby najdro-
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bniejszy, moze mie¢ wazne znaczenie naukowe,
a nadto w stosunku do nauczyciela i szkoty ma nie-
watpliwe znaczenie moralne: monotonnemu czesto
zyciu, zwiaszcza na prowincyi, nadaje pewien in-
teres, dla uczniow za$ jest najlepszym przyktadem
mitosci dla wiedzy i bezinteresownej pracy umysto-
wej. Jestto wiec rzecz bardzo pozadana, ale mozli-
wa bedzie tylko wtedy, gdy nauczyciel ma szczere
zamitowanie w danym Kkierunku i dosy¢ wolnego
czasu poza zajeciami obowigzkowemi. Nie mozna
wiec tworczej pracy naukowej uwaza¢ za obowia-
zek nauczyciela szkoty nizszej lub Sredniej; nie ma
on obowigzku by¢ uczonym w tej mierze, co pro-
fesor uniwersytetu, a obowigzku tego nie ma, gdyz
pierwszg jego powinnoscig by¢... dobrym nauczy-
cielem.

Aby za$ te najpierwszg powinno$¢ spetni¢, mu-
si on oprdcz nauki, ktérg wyktada, posiadaé znajo-
mos$¢ nauki 0 nauczaniu t. j. dydaktyki.

W przeciwienstwie do dzisiejszego przygoto-
wania nauczycieli, wyktadajgcych w wiekszosci
szkot naszych, wiedza ta powinna by¢ gruntowna,
a w zakresie swym obejmowaé: jasny poglad na
cele wyksztatcenia i organizacye szkoty; ogo6lne
zasady nauczania, oparte na szerszej podstawie
psychologii i logiki (metodologianauk); wreszcie
specyalng metodyke tego przedmiotu Ilub tych
przedmiotow, ktore stanowig naszg specyalnosc,

wraz ze znajomoscig istniejacych metod i podrecz-
2
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nikow w danym zakresie z krytycznym pogladem
na ich warto$¢ naukowsa i pedagogiczna.

Taka wiedze powinien wnie$¢ nauczyciel do
swego zawodu, jako nieodzowne przygotowanie fa-
chowe, aby od pierwszego roku praktyki nie big-
dzit po omacku, lecz szedt pewng wytknietg droga.

dydaktyki powinien by¢
podobnym, jaK do innych nauk t. j. nie ograniczajac
sie do owego kursu, ktorego sie kiedy$ wystuchato
i z ktérego sie moze zdato egzamin, Kksztatci¢ sie
w tym kierunku nalezy ciggle. | dydaktyka bowiem
jest nauka, ktdra sie ciagle rozwija, i tutaj sg kwe-
stye i zagadnienia sporne, ktore dopiero badania
pozniejsze bedg mogly rozjasni¢, i tutaj usilna pra-
ca specyalistow w kazdym roku niemal przynosi
nowe zdobycze; obowigzkiem wiec dobrego nau-
czyciela bedzie bezustannie $ledzi¢ postep w danej
dziedzinie i za nim podgza¢. Obowigzek ten przy-
biera pewne specyalne zabarwienie dzieki chara-
kterowi dydaktyki, jako nauki stosowanej: tutaj po-
step polega nietylko na rozwoju teoryi, lecz i na
doskonaleniu praktyki; teorya nabiera wagi, gdy
zostanie w czyn wprowadzona, praktyka zas,
a wiec zycie, nasunie nowe zagadnienia teoryi. Sa-
moksztatcenie tez nauczyciela w dziedzinie dyda-
ktyki nie moze sie opiera¢ wytgcznie na czytaniu
dziet i artykutdw specyalnych, lecz taczy¢ sie mu-
si z praca samodzielng, z trafng obserwacya faktéw
i ich krytyczng oceng. Biblioteka nauczyciela po
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winna zawiera¢ dzieta klasykéw pedagogicznych
polskich i obcych, powinna sie wzbogaca¢é w ksigz-
ki nowsze godne poznania; prenumerata jednego
lub paru pism pedagogicznych nie powinna by¢
przez niego uwazana za zbytek, lecz za potrzebe
konieczng, codzienng; ale najgorliwsze czytanie
ksigg madrych i pieknych, najzazylszy stosunek
duchowy do wielkich pedagogéw wszystkich kra-
jéw i czaséw niech go nie odrywa od ksiegi zywej,
ktérg ma w szkole ciggle przed oczyma — od stu-
dyowania swych ucznibw. Dusza dziecka — to je-
go najwazniejsza ksiega, a wiec niech do niej zwra-
ca sie ciaggle: niech zbiera obserwacye okoliczno-
Sciowe, przeprowadza dostepne badania i ekspery-
menty psychologiczne, gromadzi dokumenty dzie-
ciece w postaci rysunkow, zeszytéw, wypracowan
i t. p. i niech te swoje obserwacye poréwnywa ze
znang sobie teorya, a tu znajdzie prawdziwy punkt
wyjscia dla jej Kkrytycznej oceny. Whnikajac
w umyst ucznia, niech jednocze$nie bada siebie
i krytycznie ocenia swe postepowanie, sposéb pro-
wadzenia lekcyi, wyktadu it d., a ta krytyka,
otwierajgc oczy na popetnione biedy, bedzie pobud-
ka do ich poprawy, bo da mu tak cenne doswiad-
czenie. Naturalnie wszystkie te rodzaje pracy sa-
modzielnej:  przemys$lenie czytanych ksigzek, stu-
dya nad dzieémi, stopniowe udoskonalenie wiasnej
praktyki wymagajg utrwalenia; nauczyciel wiec,
pragnacy sie ksztatci¢, musi z koniecznosci pisac,
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a przynajmniej notowa¢ fakty i mysli, zwigzane
z czytaniem dziel o nauczaniu i z wilasng praktykga
szkolng.

Te luzne notatki, mysli i uwagi, czy tez stale
prowadzony dziennik nauczyciela najwiekszg oczy-
wiscie mie¢ bedzie warto$¢ dla niego samego; lecz
czy tylko dla niego? Psycholog, pracujgcy syste-
matycznie nad umysfowoscia dzieci i miodziezy,
musi sie oprze¢ na materyale faktycznym, zebra-
nym w szkole; teoretyk, piszgcy o nauczaniu, musi
mie¢ pewne dane faktyczne co do zastosowania je-
go teoryi w praktyce szkolnej; podobniez autor
podrecznikdw szkolnych moze prace swe udosko-
nala¢ i ulepsza¢ tylko na podstawie do$wiadczenia
t. j. gdy warto$¢ jego ksigzek zostanie wyprébo-
wang przez postugiwanie sie niemi przy wykfadzie.
Ot6z tego cennego materyatu, tych faktow i obser-
wacyi, ktére przynosi samo zycie szkoty, dostar-
czy¢ moga ci tylko, ktérzy stojg najblizej miodzie-
zy szkolnej nietylko przez to, ze jg ucza, ale przez
to, ze jg obserwuja, ze zyja i pracujg dla jej dobra,
a tymi sg — nauczyciele. Powinnoscig wiec ich nie-
tylko pewne spostrzezenia notowac dla siebie, ale
i w sprawach nauczania publicznie gtos zabieraé,
skoro tylko jest co do powiedzenia, co$ cenniejsze-
go niz szumne i gornolotne frazesy lub znane wszy-
stkim ogdlniki... Naturalnie, ze i ten obowigzek jest
zalezny od dobrej woli i czasu kazdego, bo i w na-
uczaniu réwniez wiecej znaczy ,dzien dobrze prze-
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zy¢, niz napisa¢ ksiege", ale jestto obowigzek wa-
zniejszy dla nauczyciela od wszelkiej innej pracy
naukowej; gdy bowiem w kazdej innej dziedzinie
nauczyciela moze zastgpi¢ kto inny, postep pedago-
giki i dydaktyki, jako nauki, nie da sie nawet pomy-
$le¢ bez czynnego udziatu nauczycieli. Wszystkie
braki naszej literatury pedagogicznej za gtéwng
przyczyne majag witasnie to usuniecie sie od nigj
ogotu nauczycieli. Skarzymy sie, ze nauczyciel,
pragnacy sie ksztatci¢, nie ma dostatecznej liczby
ksigzek odpowiednich we wiasnym jezyku; a je-
dnocze$nie wydawcy nie chcg najpozyteczniejszych
nawet dziet pedagogicznych drukowaé, gdyz te,
ktére sa, rozchodza sie w minimalnej liczbie egzem-
plarzy. Z tego btednego kota jedno jest tylko wyj-
$cie: niech nauczyciele wiecej czytajg i nie wzdra-
gaja sie bra¢ do pidra ku pozytkowi swych kolegow
w zawodzie; niech jedni korzystajg z pracy nauko-
wej i doSwiadczenia drugich, a inni chetnie sie dzie-
la nabytg juz wiedzg i doswiadczeniem z miodszy-
mi od siebie; a wkrdtce i literatura pedagogiczna
stanie sie bogatsza, i kazde jej dzieto przemowi do
szerszego grona czytelnikéw. Trzeba tylko raz
uzna¢, ze nietylko pewne wyksztatcenie fachowe,
lecz i ciggte samoksztatcenie jest dla kazdego nau-
czyciela konieczne.



8 3. Nauczyciel jako artysta.

Jezeli pedagogika wraz z dydaktykg jest bar-
dzo powazng naukg, to samo nauczanie zbliza sie
do sztuki; kazda lekcya ma pewng warto$¢ arty-
styczng, forma jej nosi pewne pietno osobistosci
wyktadajgcego, jest dowodem wiekszej lub mniej-
szej jego tworczosci. Nieznajomo$¢ zasad naucza-
nia prowadzi zawsze do karygodnej fuszerki nau-
czycielskiej; ale ich znajomo$¢ da¢ moze czasem
tylko lekcye poprawne pod wzgledem metodycz-
nym, gdy w innych razach wznosi wyktad lo wy-
zyny artyzmu. W samej rzeczy dobry nauczyciel
jest zawsze artysta: jego stowo musi byé tak wy-
mowne, izby przenikato odrazu do serc i umy-
stdbw dzieciecych, najwznioslejsze mysli wyrazac
winien wr stowach najprostszych, trudne i zawite
zagadnienia uczyni¢ jasnemi, w powszednich pro-
zaicznych przedmiotach wskaza¢ strone niepo-
wszednig, ciekawg; jak dobry moéwca, powinien
wzruszaé i porywaé¢ swych matych stuchaczy; jak
madry sternik okretu, kierowac klase spokojnie tak,
izby nie odczuwata nawet tego kierownictwa; jak
dobry wddz i strategik, prowadzi¢ matg armie swo-
ja do zwyciestwa nad trudno$ciami nauki, nad wy-
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brykami zbyt zywego temperamentu, nad wrogami
wewnetrznymi — nieuwaga i lenistwem, a prowa-
dzi¢ nie przez represye, lecz przez ten zapal, przez
tego ducha pracy i obowigzku, jakim zdota na-
tchng¢ swa szkote; a wreszcie, jak kochajacy oj-
ciec i troskliwa matka, winien te szkote przeni-
kna¢ taka poezya, takiem cieptem, takim samoro-
dnym humorem, izby kazdy z jego ucznidw, pomi-
mo wszystkich trudéw, czut sie zadowolony, weso-
ty, szcze$liwy. Oto prawdziwa wielka sztuka pe-
dagogiczna, wobec ktdrej zbyteczne i $mieszne sg
wszelkie drobne sztuczki, sposoby i spoésobiki dla
zjednania sobie uczniéw lub ich rodzicow np. popi-
sy krasomoéwcze wobec 14-letnich podlotkéw, albo
czute sentymentalne przemowy do ,kochanych
dzieci” z klasy wstepnej. Sztuka pedagogiczna jest
wolna od wszelkiej pozy, od wszelkiej przesady, jej
mistrzostwo — to najwieksza prostota. Lecz gdziez
znalez¢ takich nauczycieli? Pedagogiem trzeba sie
urodzi¢ — powiadajg czasem. Niewatpliwie i w na-
szym zawodzie sg zdolnosci, talenty, a zrzadka tra-
fi sie jaki§ geniusz w rodzaju Pestalozziego, ktory
nowe drogi wskaze swym nastepcom; ale czyz
stad ma wynikngé beznadziejno$¢ przecietnego na-
uczyciela? Bynajmniej! jesli w kazdej dziedzinie
geniusz jest rzecza wyjatkowsg, to talenty i zdolno-
§ci bynajmniej nie sg tak rzadkie, ale talent lub
zdoIno$¢ trzeba wydoskonali¢ przez prace.

Tego czesto nie czynimy, stad nieudolnos¢ wie-
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lu nauczycieli bywa raczej zaniedbaniem drzemig-
cych w nich zdolnosci pedagogicznych. O ile kto$
zadnej checi, ani zdolnosci do pracy nauczyciel-
skiej nie odczuwa, niech raczej inny zawdd sobie
obierze; ale w kim tkwi choé¢ w zarodku mito$¢ ku
dziecku i pracy nad jego wyksztatlceniem, niech
sztuke nauczania stara sie doprowadzi¢ do mistrzo-
stwa. Trzeba tylko wykry¢ w sobie i rozbudzi¢ te
pierwiastki psychiczne, ktére w najwyzszym sto-
pniu posiadali wielcy pedagodzy wszystkich cza-
SOw.

Zrodtem ich wielkosci byto uczucie, mitos¢
dziecka, ktére uosobiato dla nich ludzkos¢ catg i jej
przyszto$¢; ta mitos¢ dawata im zrozumie¢ i prze-
nikng¢ nature kazdego ucznia, zainteresowac sie je-
go indywidualno$cig; dzieki temu zainteresowaniu
rozwijali w sobie dar obserwacyi trafnej
i szybkiej. Indywidualno$¢ ucznia, jakkolwiek dro-
ga im i Swieta, nie byla warto$cig statg, mezmien-
na, lecz tg roslinka, ktéra sie rozwija, a moze tylko
ziarnem, ktére kiedy$ plon przyniesie — to kiero-
wato ich my$l ku wytworzeniu najlepszych warun-
kéw dla rozwoju miodego zycia, a ze mysl ta to-
warzyszyta im zawsze i wszedzie, wiec pobudzata
tworczo$é, pomystowos¢, zsylata nawet szczesli-
we natchnienia, dajagc mozno$¢ szybkiego
oryentowania sig, co do obmyslonych i opra-
cowanych lekcyi sprowadzata czasem improwiza-
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danej sytuacyi. Zdawat tez sobie sprawe kazdy
z wielkich nauczycieli, ze na indywidualno$¢ ucz-
nia swego oddziatywa przejawami wiasnej swej in-
dywidualnos$ci: gestem, gtosem i stowem — to po-
budzato jego wole do opanowania wiasnych ru-
chow i mowy tak, zeby nigdy nie powiedzie¢ za
wiele, a to, co jest konieczne do powiedzenia, po-
wiedzie¢ wiasciwie. 1loto gtéwna tajemnica talen-
tu pedagogicznego. Wielu z nas go posiada, tylko
go zaniedbuje. Skierujmy wiec nasze usitowania
w te strone: C¢wiczmy sie w obserwacyi dziecka
nietylko przez specyalne badania psychologiczne,
lecz i przez swobodne obcowanie z naszymi ucz-
niami poza godzinami nauki; ¢wiczmy swojg wyo-
braznie przez pewne eksperymenty mysSlowe np.
przenoszac sie¢ myslag w potozenie dziecka, ktdre
stucha naszego wyktadu, sprébujmy sobie przed-
stawi¢ stan jego umystu, nasuwajgce sie watpliwo-
ci, pytania, a po pewnej ilosci takich ¢wiczen sami
sie dziwi¢ bedziemy, jak powstang w naszym umy-
$le doskonate pomysty co do wyjasnienia réznych
kwestyi, co do ozywienia, urozmaicenia wyktadu—
pomysty, ktére pomimo znajomosci dydaktyKi
i przeczytania mnostwa dziet pedagogicznych, ni-
gdy nie przychodzg do gtowy nauczycielom, kto-
rzy nie umieli czy nie probowali przedzierzgna¢ sie
w wyobrazni we wiasnych ucznidw; éwiczmy
wreszcie naszg wole w panowaniu nad stowem
i dagzmy do ideatu, ktory tak dobrze skreslit nie-
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$Smiertelny Pestglozzi: ,,Gdyby$ miat nocy nie do-
sypia¢, aby powiedzie¢c w dwoch stowach to, co in-
ni wyjasniaja w dwudziestu, nie zatuj tych nocy
bezsennych¥ Niewatpliwie i zwykta praca nad
jezykiem ojczystym, nad dykcya, nad gtosem nie-
jednemu sie tu przyda, ale forma musi byé wyra-
zem odpowiedniej tresci.

Wreszcie wole swg w jednym jeszcze ¢wiczy¢
nalezy kierunku; w panowaniu nad uczuciami, bedga-
cemi wyrazem chwilowego tylko nastroju: dziecko,
jak roslina, tylko w stoficu rozwija sie dobrze, wiec
wola nasza musi dazy¢ do tego, aby$Smy sami czul:
sie zadowoleni, abySmy nigdy nie tracili wiary
w ucznia, ktorego ksztatcimy, chocby zadanie na-
sze byto najtrudniejsze, wiary w ludzi, wiary w po-
step i doskonalenie sie. Ta wiara byta znamieniem
wszystkich wielkich mistrzéw nauczania, ona tez
byta Zrodiem ich dobrych natchnien i pomystéw.
Artysta musi ukocha¢ swojg sztuke — oto stowa,
w ktérych mozna stresci¢ wszystkie nasze rozwa-
zania poprzednie.



§ 4. Nauczyciel jako obywatel kraju.

To wszystko, co mowiliSmy dotychczas, doty-
czy wogéle nauczyciela, lecz nie zapominaliSmy ani
na chwile, ze méwimy o nauczycielu polskim,
ksztatcgcym dzieci polskie w szkole polskiej. Czyz
z tego tytutu powinnosci jego sg rozne, niz te, kto-
re obowigzujg nauczycieli innych krajow? Bynaj-
mniej; pod jednym atoli warunkiem, zeby nie zapo-
minat, ze celem wychowania jest ksztatcenie oby-
wateli kraju, a wiec i obowigzkiem kazdego nau-
czyciela bedzie $wiadoma i celowa praca w tym
kierunku. Nauczyciel Polak nie ma wiasciwie in-
nych zadan do spetnienia w szkole, niz Francuz,
Wioch czy Anglik, ale powinien dla Polski czyni¢
to wszystko, co czyni Francuz dla Francyi, a An-
glik dla Anglii t. j. wychowywa¢ i ksztatci¢ mio-
dziez w duchu narodowym, rozbudzi¢ w niej Swiado-
mos$¢ narodowa, rozgrza¢ uczucie, skierowa¢ wole
ku pracy dla dobra Ojczyzny. Taki cel juz wply-
ng¢ musi na program nauki, na wybdér materyatu
z kazdej dziedziny, a nawet na liczne szczegoty
metodyczne w opracowaniu kazdego przedmiotu.
W szkole polskiej nietylko jezyk, historya i litera-
tura polska zajg¢ powinny miejsca naczelne, lecz
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i wyktad innych przedmiotow powinien sie przy
czynigc do pogtebienia znajomosci Polski, do zrozu-
mienia jej przesztosci, jej stanu obecnego, jej wa-
runkéw dalszego rozwoju; a wiec wyktad historyi
i geografii powszechnej zdgza¢ musi do wyjasnienia
naszego stanowiska ws$réd innych ludéw: obce
dzieje, obce ludy, obcg kulture uczen nasz powinien
poznawac nie ze stanowiska jakiego$ obcego auto-
ra np. niemieckiego czy rosyjskiego, ktérego podre-
cznik przetozonoby na jezyk polski, lecz jednocze-
$nie ze stanowiska miedzynarodowego i ze stano-
wiska polskiego t. j. z jednej strony pozna¢ powi-
nien te wszystkie fakty, ktére majg réwne znacze-
nie dla catej ludzkosci np. wielkie przewroty dzie-
jowe, gtowne prady mysli, najwazniejsze odkrycia
i wynalazki; z drugiej za$ specyalnie zaakcentowac
nalezy to wszystko, co miato lub ma posredni lub
bezposredni zwigzek z losami naszego kraju w prze-
sztosci lub w terazniejszosci. Podobniez wyktad
nauk przyrodniczych dziecku polskiemu otworzyé
winien oczy na przyrode i bogactwra naturalne kra-
ju;  matematyka dopomddz do rozwigzywania za-
dan, ktére nasze stosunki nasuwajg; nauki spotecz-
ne wyjasni¢ nasze obecne potozenie polityczne
i gospodarcze; Kksztatcenie estetyczne otworzy¢
oczy na piekno krajobrazu polskiego, sztuki, poezyi
polskiej. Winien to mie¢ na pamieci kazdy nau-
czyciel przy ukfadaniu szczegétowego programu
swojego przedmiotu, przy wyborze i doborze przy-
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ktadoéw, czytania dopetniejgcego, ¢wiczen pismien-
nych, pytan, majacych na celu zastosowanie naby-
tej wiedzy. Podrecznik i wyktad musi sie tu stoso-
wa¢ do szczegllnych potrzeb szkoty polskiej,
a wowczas kazdy nauczyciel, nie wykraczajagc poza
ramy swojej specyalnosci, przyczynia¢ sie bedzie
do poglebienia samowiedzy narodowej. Jakikol-
wiek bedzie przedmiot wykiadu, nie zapomnimy,
ze jesteSmy w szkole polskiej, wiec w sposéb pro-
sty i naturalny na kazdej lekcyi niemal my dzieciom
i dzieci nam co$ o Polsce powiedza.

Rzecz prosta, a przeciez trudna! trudna dla
wielu dzisiejszych nauczycieli, ktdrzy sie ksztatcili
w obcej szkole, na obcej literaturze, a przez to brak
im samym dostatecznej znajomosci rzeczy polskich,
ktore stuzy¢ winny za podstawe wszelkiego nau-
czania w naszej szkole. Takim nie pozostaje nic
innego, tylko dopetnic¢ braki swej wiedzy w tej dzie-
dzinie, a wtedy ich nauka, ich wiedza, z obcych
Zrédet czerpana, cate ich studya zagraniczne dale-
ko wiekszg przyniosg korzy$¢ krajowi: poznawszy
bowiem dokladnie stan i warunki wspobtczesnej
szkoty polskiej, wytworzywszy sobie jasny i bez-
stronny poglad na nasze usitowania dotychczaso-
we, na naszg literature naukowg i pedagogiczna,
bedg mogli réwniez doktadnie i bezstronnie oceni¢
nasze braki, a przez to z wigkszg S$wiadomoscig
rzeczy przystagpi¢ do pracy nad ich usuwaniem.

W pracy nauczycielskiej jednak nie chodzi wy-
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tacznie o to, c 0 mowimy w szkole, lecz ja k to mo-
wimy; otdéz nasunie sie pytanie: Jak dzieciom moé-
wi¢ o Polsce i jej sprawach?

Wszakze nauczyciel, jako cztowiek i obywa-
tel kraju, ma prawo do wiasnych pogladdéw i prze-
konan, a skoro je w szkole rozwinie, moze by¢ fa-
two posadzony o agitacye polityczna; jesli za$ ich
nie wypowiada, jest nieszczery i chiodny, a przez
to zadnego wptywu na uczucia narodowe i obywa-
telskie swych uczniébw nie wywiera. Tutaj zndéw
mamy sprawe pozornie tylko trudng, w rzeczywi-
stosci za$ stosunkowo prosta. Mozemy i powinni-
$my dla ksztatcenia uczu¢ narodowych mowic¢ do
dzieci szczerze i gorgco, nie wprowadzajac do szko-
ty zadnej polityki.

Chcac to osiggnaé, nalezy w mysli wihasnej
i w sercu wihasnem odnalez¢ najglebsze podstawy
mitoSci ojczyzny, pierwiastki tej idei i tego uczu-
cia, ktére sg state, niezmienne, wspélne wszystkim-
umystom i sercom polskim, ktére nas tgcza i jedno-
czg, jako nardd; a od nich juz tatwo odrozni¢ to, co
ulega zmianom, co inaczej sie przedstawia w roz-
nych czasach i u réznych ludzi, co wytwarza stron-
nictwa, partye, obozy, roztam w spoteczenstwie.
Poniewaz za$ w szkole trzymamy sie zasady ogol-
nej, ze w kazdej nauce zaczynamy od pojeC zasa-
dniczych. nie od szczeg6tow podrzednych, wiec
i w nauce o Polsce przedewszystkiem staramy sie
o to, aby uczniowie nasi poznali pod naszym Kkie-
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runkiem to, oo kazdy Polak kocha i czcig otacza;
co dla kazdego Polaka stanowi troske serdeczna,
a nawet bol serdeczny; — skoro te wiedze uczen
nasz czy uczenica posiedzie, wtedy dopiero mozna
bedzie méwi¢ o réznych drogach, ktéremi rodacy
nasi idg w pracy dla ojczyzny, a jeslibySmy nawet
nic o tych specyalnych zasadach i programach
w szkole nie méwili, to uczen, uSwiadomiony naro-
dowo, sam si¢ o nich dowie po przyjsciu do dojrza-
tosci i wtedy tez Swiadomie bedzie mdgt wybor
uczynié. Zadaniem szkoty bowiem tylko ksztalcic¢
obywateli kraju, a nie cztonkéw tej czy owej par-
tyi; najwiekszg za$ niedorzeczno$cig pedagogiczng
mowi¢ malcom i niedorostkom o sprawach, ktorych
jeszcze nie sg zdolni zrozumie¢. Obok niedorzecz-
nosci jest w takiej przedwczesnosci i niebezpieczen-
stwo niemate dla rozwoju uczué narodowych,
0 ktére nam przeciez gtdbwnie chodzi. Nawet te
rzeczy, ktérych dziecko nie pojmuje rozumowo,
wywierajg wptyw na jego uczuciowo$é, jako sug-
gestya: dziecko moze nie zdawa¢ sobie jasno spra-
wy, dlaczego ojciec, matka, czy nauczyciel pe-
wnych ludzi wynosi pod niebiosy, a innych kryty-
kuje bezlitosnie, ale odczuwa, ze wychowawcy je-
dnych ludzi uwielbiajg, o innych méwig z pogarda,
niechecia, czy nienawiscig nawet; te uczucia dziec-
ko z tatwoscig przejmuje i nabywa réznych uprze-
dzen, ktdére nietylko na catem jego postepowaniu,
lecz i na calej jego przysztosci moga zacigzyc.
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Otéz obowigzkiem nauczyciela, jako obywatela
kraju, jest budzi¢ w wychowancach swoich mito$¢
ojczyzny w jej formie'najczystszej i najszlachetniej-
szej, a wiec wolng od wszelkich obcych sobie pier-
wiastkéw'. Udzielajgc wiedzy, nalezy jednoczesnie
budzié wspétczucie dla doli i niedoli kraju bez
wzgledu na dzielnice, w ktorej losie zaszta zmiana,
wspotczucie dla kazdego rodaka, bez wzgledu na
warstwe spoteczng i wyznanie, do ktérego nalezy,
uznanie dla kazdej pracy dla dobra kraju podjetej,
bez wzgledu na to, kto jg podjat. Tylko nauczyciel,
ktory stale i niezmiennie w tym duchu oddziatywa,
ma prawo i obowigzek w chwili, gdy ta miodziez
zacznie wyrasta¢ z dziecifstwa i przystagpi do po-
wazniejszej nauki zwiaszcza W zakresie historyi,
wskazywaé jej roznice kierunkow filozoficznych
i stronnictw politycznych, zwalczajacych sie wza-
jemnie, ale kazdy z tych Kkierunkow przedstaw i
bezstronnie i objektywnie, do rzeczowej krytyk-'
pobudzi nawet swych miodocianych stuchaczy,
a skoro oni z kolei zapytajg go o poglady osobiste,
odpowie zupetnie szczerze, lecz nie omieszka do-
da¢: ,Takie jest moje osobiste przekonanie; sg je-
dnak ludzie, ktérych szanuje, o zapatrywaniach od-
miennych. ZastanOwcie sie wiec i wy dobrze nad
tem, coscie styszeli, i starajcie sie wytworzy¢ sobie
wiasne zdanie, bo to jest obowigzkiem kazdego my-
$lacego cztowieka". | nietylko w wykladzie taka
czysta mito$¢ ojczyzny, zgodna zawsze z mitoscig
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dobra i prawdy, powinna przy$wieca¢ nauczycie-
lowi, ale wpaja¢ ja winien w swych ucznidw przez
cale swoje postepowanie. JeSli w szkole sg dzieci
z roznych okolic i dzielnic kraju, nauczyciel jedna-
kowa otoczy je troskliwoscig, gdyz widzie¢ w nich
bedzie przedstawicieli catej ojczyzny; nietylko nie
pozwoli ha zadne przesladowania czy wy$Smiewa-
nie dziecka z innej dzielnicy, dziecka z prowincyi,
dziecka z kreséw z powodu jego wiasciwosci pro-
wincyonalnych, lecz raczej zainteresuje catg klase
losem kolegi, jak 6w idealny nauczyciel Amicisa,
wprowadzajagcy do klasy malego Kalabryjczyka.
jesli w szkole beda dzieci; z r6znych warstw spo-
fecznych, nauczyciel wytworzy w klasie atmosfere
prawdziwie demokratyczng i tak rozwinie kolezen-
stwo, aby tam o zadnych réznicach klasowych i ka-
stowych nie mogto by¢ nawet mowy. Jesli w szko-
le beda dzieci réznych wyznan, nauczyciel staraé
sie bedzie wpoi¢ w nie przekonanie, ze witasnie re-
ligia, nakazujagca nam mitos¢ blizniego, zabrania
czynéw z tg mitoscig niezgodnych, a wiec i przesla-
dowania tych, ktérzy do innego nalezg wyznania.
Jesli juz w szkole, zwitaszcza w klasach wyzszych,
okazg sie ws$rod uczniéw roznice przekonan, nau-
czyciel pozwoli im na swobodng dyskusye, na $cie-
ranie sie gtoséw, na szczere wypowiedzenie swego
zdania, ale ani sam nie da uczué¢ zadnemu uczniowi
swej niecheci z tego tylko powodu, ze powiedziat

lub napisat w ¢wiczeniu zdanie, ktére mu si¢ nie po-
3



dobato, ani wspétuczniom nie pozwoli na wyciecz-
ki osobiste wzgledem kolegéw inaczej myslacych.
Taka czysta atmosfera szkolna bedzie najlepszem
przygotowaniem do pézniejszej dziatalnosci oby-
watelskiej w stosunkachz rodakami réznego usposo-
bienia i ré6znych pogladéw. | pod innym wzgledem
atmosfere te szkolng nauczyciel postara sie uczy-
nic mozliwie czysta: oto uwolni jg od wszelkiego
szowinizmu i nienawisci; budzac i rozwijajac
w miodziezy gorgcg mitos¢ ojczyzny, trzeba w niej
ksztatci¢ jednoczes$nie uczucia ogélno-ludzkie, zdol-
nos$¢ do bezstronnej i sprawiedliwej oceny innych
ludéw, nawet najwiekszych wrogéw. | czyni¢ to
bedzie nauczyciel nietylko w zwigzku z wyktadem
systematycznym, ale i niezaleznie od niego w zwig-
zku z okolicznosciami, ktére samo zycie nasuwa.
W Ameryce nie obawiajg sie tak, jak u nas, oma-
wiania w szkole spraw aktualnych; tam nawet sg
godziny specyalne, na ktérych nauczyciele mdwia
z dzie¢mi o sprawach biezacych na podstawie od-
czytywanych przy tej sposobnosci wyjatkdw z ga-
zet. Nalezatoby to jednak czynié z wielkim taktem
i przezornosciag, wybierajagc tylko takie kwestye,
ktore mozemy i powinnismy traktowac bezstronnie,
aby unikna¢ nietylko agitacyi w jakimkolwiek Kie-
runku, lecz nawet jej cienia, a nadto takie zagadnie-
nia, ktére sg juz dla naszych uczniow dostepne i in-
teresujgce, bo i w tej dziedzinie przedwczesna,
a zwilaszcza sztucznie przys$pieszona dojrzato$¢ jest
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raczej szkodliwg. Wieksze tu moze mie¢ znacze-
nie poruszenie uczu¢ dziecka, a do tego najlepiej sie
nadajg obchody waznych rocznic narodowych i od-
powiednie stanowisko szkoty wobec niedoli i nie-
szcze$C kraju: pierwsze nalezy uczyni¢ dla mio-
dziezy uroczystoScig powazng, podnoszacg ducha,
drugie dadzg nam sposobno$¢ do zaprawienia mio-
dziezy, aby wspdtczucie swoje okazywata nie sto-
wem lub tzami, lecz czynem, skladajac chetnie swa
drobng ofiare na ottarzu dobra ogblnego. A jesli
nadto zaréwno podczas $wiat i uroczystosci, jak
w dni powszednie, nauczyciel wpaja¢ bedzie w ucz-
niow swych przekonanie, ze do ich obowigzkéw
narodowych nalezy praca nad sobg, gdyz sita i war-
to$¢ narodu zalezy od fizycznej, moralnej i umysto-
wej wartosSci  jego cztonkow; jezeli bedzie umiat
sktoni¢ miodziez, aby przekonanie to w czyn za-
mienita; jesli dzieki temu stanie sie ono hastem ca-
tej pracy szkolnej: wowczas nauczyciel moze byé
pewien, ze spenit swoj obowigzek obywatelski na
tej placowce, ktéra mu zostata powierzong. Poza
szkotg nauczyciel, jak kazdy cziowiek dojrzaty,
moze w ten sposob stuzy¢ krajowi, jaki mu wskaze
wiasne jego przekonanie i usposobienie; ale w szko-
le, wobec dzieci i miodziezy, niech nie czyni nic
wiecej nad to, cosSmy wyzej mowili, lecz réwniez—
niech mniej nie czyni.



8 5. Woyksztatcenie nauczycieli.

Rozpatrzone przez nas powyzej przymioty,
ktére powinien posiada¢ dobry nauczyciel szkoty
polskiej, przekonaty juz zapewne czytelnika, ze dzi-
siaj bardzo niewielu posiadamy nauczycieli, kt6rzy-
by odpowiadali wytuszczonym wyzej warunkom.
Nauczycieli takich nalezatoby wytworzy¢ przez od-
powiednie wyksztatcenie i oto sprawa najwazniej-
sza, ktdra nasuwa wiele pytarn i watpliwosci. Pier-
wszg takg kwestya bedzie: kiedy to wyksztatcenie
zawodowe zaczyna¢ i kogo do niego dopuszczac?

Kazdy zawod wtedy tylko bedzie miat dobrych
pracownikéw, gdy wejda do niego ludzie, ktérzy
odnalezli w sobie zamitowanie i uzdolnienie w da-
nym kierunku. Poniewaz za$ taki wybdr Swiado-
my, takie zrozumienie wiasnego powotania rzadko
jest mozliwe w dziecinstwie, wymaga bowiem pe-
wnej dojrzatoSci umystowej, nie jest rzecza poza-
dang, aby kandydaci i kandydatki do stanu nauczy-
cielskiego byty zbyt miode. W wielu krajach, a ra-
czej prawie we wszystkich, do seminaryow dla
nauczycieli ludowych wstepujg chtopcy i dziewcze-
ta po ukonczeniu o$mioletniej szkoty ludowej czy
wydziatowej t. j. mniej wiecej w 15—16-ym roku



zycia z wyksztatceniem og6lnem, odpowiadajgcem
mniej wiecej 3—4 klasom szkoty $redniej. Praktyka
ta jest zrodtem catego szeregu brakdéw w dzisiej-
szym systemie ksztatcenia nauczycieli, a nawet
wplywa ujemnie na ich stanowisko w spoteczen-
stwie, a mianowicie: 1) do szkoty zawodowej wpro-
wadza miodziez niedojrzatyg, ktora nie jest zdolng
do ostatecznej decyzyi o swym zawodzie; skutkiem
tego w zawodzie nauczycielskim jest tak wiele je-
dnostek niepowotanych, wykolejonych, petnigcych
swoOj zawdd z musu i gotowych go kazdej chwili
porzuci¢, skoro sie trafi co$ lepszego: 2) poniewaz
poziom wyksztatcenia o0g6lnego miodziezy tej jest
bardzo nizki. a rozw6j umystowy co najwyzej
odpowiada chlopcom i dziewczetom z klasy 1V,
wiec seminaryum nauczycielskie musi z konieczno-
§ci wprowadzi¢ do swego programu to, co wiasci-
wie nalezy do szkoty ogolnej, a przedmiotow spe-
cyalnie pedagogicznych nie moze traktowac tak po-
waznie, jakby nalezato; 3) specyalne ksztatcenie
nauczycieli ludowych w seminaryach i nauczycieli
szkot srednich w uniwersytecie sprawia, ze zamiast
jednego stanu nauczycielskiego, mamy dwie odre-
bne klasy nauczycieli, ktére sg sobie zupetnie obce
i czesto patrzg na siebie z pewng niechecig: nau-
czyciel gimnazyalny, dumny ze swych studyéw na-
ukowych, z pogardg spoglada na skromnego praco-
wnika szkoty elementarnej, jakby na nieuka; ten
ostatni za$ czesto odptaca pieknem za nadobne pa-
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nom profesorom, gdy wie, ze pomimo studyow uni-
wersyteckich panowie ci zbyt czesto o pedagogice
i metodyce nauczania bardzo stabe majg pojeciel).
Nic dziwnego, ze w ostatnich latach odzywaly sie
wszedzie w pismach i na zjazdach pedagogicznych
i nauczycielskich gtosy, domagajace sie reformy ra-
dykalnej, a mianowicie, aby ksztatcenie zawodowe
nauczycieli rozpoczynato sie dopiero po ukonczeniu
szkoty $redniej t. j. do seminaryum nauczycielskie-
go czy instytutu pedagogicznego przyjmuje sie tyl-
ko kandydatow ze $wiadectwem dojrzatosci. O ile
mi wiadomo, zgdanie to weszto w zycie tylko w nie-
ktérych kantonach szwajcarskich, ale ze wzgledéw
ogblnych bytoby to reformg najbardziej pozadana.

Nie podobatoby sie zapewne pewnym war-
stwom naszego spoteczenstwa, ktdre twierdza, ze
nauczyciel szkoty Iludowej powinien wychodzic¢
z ludu i zbliza¢ sie do tego ludu swemi pojeciami
i trybem zycia, ze wyzsze wyksztatcenie pobudzi-
toby wielu wychowancéw seminaryum do szukania
posad w szkotach $rednich, po wielkich miastach,
a przez to nie bytoby kandydatow na nauczycieli
wiejskich, z drugiej za$ strony wieksze wymagania
przy zapisie odsunetyby kandydatéow z tych sfer,
z ktérych dotychczas przewaznie rekrutowato sie

1) Z przyjemnoscig zaznaczy¢ tu musimy, ze spote-
czenstwo dzi$ juz uznato potrzebe ksztatcenia pedagogiczne-
go nauczycieli szkot $rednich, czego wyrazem jest utworzony
przy Kursach naukowych instytut pedagogiczny (przyp. aut.).
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nauczycielstwo ludowe. Dla ludzi jednak o pogla-
dach prawdziwie demokratycznych, dla ludzi, kto-
rzy pragng dla swego spoteczenstwa nie szkoty
stanowej, innej dla dzieci ubogich, a innej dla
klas uprzywilejowanych, lecz dobrej szkoty ele-
mentarnej, dajacej podstawy wyksztatcenia wszy-
stkim dzieciom polskim, argumenty takie istnie¢ nie
powinny. O ileby za$ ze wzgledow praktycznych
nie mozna byto odrazu przeprowadzi¢ reformy rady-
kalnej t. j. zamiast dzisiejszych seminaryow zakta-
da¢ kursa pedagogiczne dwuletnie lub trzyletnie
dla os6b, posiadajacych juz srednie wyksztatcenie
ogllne, to dzisiejsze seminarya nalezatoby zrefor-
mowa¢ w tym duchu t. j. rozszerzy¢ ich program
w ten sposdb, aby stanowity dobrg szkote dla
nauczycieli.

Kurs takiej szkoty musiatby trwac¢ lat 5 lub 6
(nie trzy, jak jest to u nas w zwyczaju) i dzieli¢ sie
na dwa stopnie tak, jak to bywa obecnie w niektd-
rych szkotach technicznych i handlowych. Pierw-
szy stopieri ogolny, trwajacy lat 3 lub 4, stanowitby
dobrg szkote $rednig, rodzaj gimnazyum nowozy-
tnego. w ktéremby szczegélny nacisk ktadziono na
te przedmioty, ktére dla nauczyciela szkoty polskiej
szczegblne majg znaczenie, jak: jezyk i literatura
polska, historya powszechna i historya Polski
z uwzglednieniem zwilaszcza historyi kultury az do
najnowszych czaséw, matematyka w zakresie szko-
ty $redniej, nauki przyrodnicze z zajeciami prakty-
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eznemi w laboratoryach, obszerna geografia Pol-
ski, wiadomos$ci z prawa i ekonomii politycznej,
propedeutyka filozoficzna i jeden przynajmniej je-
zyk obcy nowozytny dla moznosci czytania dziel
w tym jezyku; — nadto szkota taka, jak kazda do-
bra szkota $rednia, powinnaby uwzglednia¢ wycho-
wanie fizyczne i estetyczne powierzonej sobie
miodziezy, a wiec mieSci¢c w swym programie: gi-
mnastyke, prace reczng, rysunki i $piew choralny.
Drugi stopien specyalny, trwajagcy dwa lata,
bytby poswiecony wytgcznie ksztatceniu zawodo-
wemu, tutaj wiec bytyby wyktady: etyki, logiki, hi-
storyi filozofii, psychologii o0gdlnej, psychologii
dziecka (pedologii), anatomii i fizyologii, hygieny
szkolnej i wychowania fizycznego, pedagogiki ogol-
nej, historyi pedagogiki z uwzglednieniem dziejow'
wychowania i szkolnictwa w Polsce, dydaktyk:
0golnej, oraz metodyki specyalnej réznych gaftezi
nauczania. Précz tego stuchacze tego stopnia mo-
gliby sie juz specyalizowa¢ w pewnych przedmio-
tach (np. W jezyku polskim, w matematyce, wr hi-
storyi i t. p.) i na odpowiednie prelekcye z zakresu
swej specyalnosci uczeszcza¢ do uniwersytetu. Ta-
ka szkota jednoczytaby cate nauczycielstwo, gdyz
na stopien ogdlny wstepowataby wprawdzie mio-
dziez o dzisiejszym cenzusie seminarzystow, ale
miataby mozno$¢ zdobyC tutaj wyksztatcenie Sre-
dnie; na stopien za$ specyalny mogtyby uczeszczac
wszystkie osoby, pragnace posig$é specyalne wy-



ksztatcenie pedagogiczne, bez wzgledu na to, jaki
typ szkoty obiorg sobie p6zniej za pole pracy. Do-
puszczanie za$ nauczycieli ludowych na wyktady
uniwersyteckie, jak to juz ma miejsce w niektdrych
uniwersytetach szwajcarskich i niemieckich, wy-
tworzytoby pewne zblizenie i kolezenstwo pomie-
dzy przysztymi pracownikami szkotly elementarnej
i Sredniej i potozytoby tame dzisiejszym niecheciom
i nieporozumieniom.

Skoro mowa o wyksztatceniu, mato znaczy
samo wyliczenie przedmiotow wyktadanych, wa-
zniejszg jeszcze jest tu dobra metoda nauczania;
wiec tez i reforma ksztatcenia nauczycieli musi by¢
reformg nietylko programu, lecz i metody. O ile
chodzi o wyksztatcenie ogolne, to wiasciwie tr?e-
baby zreformowaé szkote, do ktdrej uczeszczajg
przyszli nauczyciele; czesto bowiem juz na wykta-
dach pedagogiki zauwazy¢ sie daje, ze stuchacze
i stuchaczki nietylko mato majg wiadomosci, lecz
byli zle uczeni, a to bardzo ujemnie wptywa i na
ich studya specyalnie pedagogiczne, gdyz: 1)
o wszelkich racyonalnych metodach nauczania stu-
chaja, jako o rzeczy zupeinie obcej, we wiasnych
wspomnieniach szkolnych bowiem nie moga odna-
lez¢ odpowiednich przyktadéw ich zastosowania;
2) o0 obowigzkach nauczyciela np. o potrzebie ob-
serwacyi uczniéw, albo jasnym i barwnym wykia-
dzie, stuchajg z przejeciem i uznaniem, ale niestety!
czesto i z przeSwiadczeniem, ze wskazowek tych
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sami nie beda umieli spetni¢, szkota bowiem nie na-
uczyfa ich ani obserwowac, ani mysle¢ logicznie,
ani wyrazac sie jasno i poprawnie. Z tego powodu
szkota dla nauczycieli, je$li zwiaszcza pozostawi
w swym programie przedmioty ogoélno-ksztalcgce,
powinna by¢ szkotg rzeczywiscie wzorowg pod
wzgledem pedagogicznym. Kandydaci i kandydat-
ki do staniu nauczycielskiego ksztatci¢ sie powin
ni pod Kkierunkiem najlepszych pedagogéw kraju,
ktorych wyktad i sposdb postepowania z uczniami
i uczennicami bytby pierwszg pogladowg nauka
pedagogiki t. j. stanowit wzér, jak nalezy uczyé
i jaki powinien by stosunek nauczyciela do ucz-
nia. Wtedy teorye pedagogiczne stang sie dla tak
przygotowanej miodziezy odrazu jasne i zrozumia-
te, Dbedg bowiem tylko umotywowaniem pewnych
faktow, poznanych bezposrednio; — takiej miodzie-
zy oczywiscie wystarczy juz tylko dla uzupetnie-
nia praktyka wr szkétce wzorowej dla matych dzie-
ci, aby uswiadomic¢ sobie r6znice w zastosowaniu
tych zasad, zaleznie od wieku ucznia. W szkole
dla przysztych nauczycieli kazdy z wyktadajacych
dazy¢ bedzie do tego, aby nietylko sw‘ym uczniom
da¢ pewng ilos¢ wiadomosci ze swego przedmiotu,
lecz nadto, aby zaznajomi¢ ich z metodg nauki,
wdrozy¢ do pracy samodzielnej, przygotowaé do
samoksztatcenia. Z kazdej tez sposobnosci korzy
sta¢ bedzie taka szkota, aby wyrabia¢ w swych
wychowancach te przymioty, ktore sg szczegOlnie
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wazne w zawodzie nauczycielskim, wiec: przy na-
uce przyrodoznawstwa ktas¢ bedzie nacisk na za-
jecia praktyczne, na zbieranie obserwacyi, wyko-
nywanie do$wiadczen, nawet na techniczne uzdol-
nienie w sporzadzaniu przyrzadéow lub dokonywa-
niu rysunkéw odrecznych, co wszystko ma pézniej
tak wazne znaczenie przy prowadzeniu nauki
wedlug zasad metody poglagdowej; przy nau-
ce matematyki wyrabia¢ $cisto$¢ myslenia, zro-
zumienie podstawowych poje¢ matematycznych;
przy nauce jezyka polskiego i wszystkich przed-
miotdw humanistycznych, oprocz wiedzy i ja-
snego pogladu na podstawowe zagadnienia zy-
cia narodowego, przyszty nauczyciel zdobyé
sobie powinien, w mozliwie wysokim stopniu
umiejetnos¢ czytania t. j. zdolno$¢ korzystania za-
rowno z literatury pieknej, jak naukowej, oraz
umiejetnos¢ ustnego i piSmiennego wyrazania swych
mys$li — w tej wiec dziedzinie, obok stuchania wy-
ktadéw, niezbedng bedzie praca samodzielna, ko-
rzystanie z biblioteki, wygtaszanie lub pisanie refe-
ratow, potaczone z dyskusya, w ktérej przyszli na-
uczyciele i nauczycielki powinni sie przyuczyé do
jasnego, Scistego a zwieztego formutowania swych
mysli, a nadto do pewnego spokoju i panowania nad
sobg, do bezstronnosci w ocenie argumentéw wia-
snych i cudzych. Krotkie odczyty i pogadanki dla
miodszych kolegbw mogtyby stuzy¢ za pierwsze
¢wiczenie w sztuce wyktadania.
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Jesli taki charakter powinny mie¢ wyktady
przedmiotdw ogodlnie ksztatcagcych, to tembardziej
obowigzuje on wykfady specyalne. Pedagogiki,
psychologii, metodyki nie mozna traktowac, jako
zbioru paragraféw i recept, ktorych trzeba sie wy-
uczy¢ na pamieé, lecz trzeba tez wtajemniczy¢ stu-
chacza w charakter nauki dzisiejszej, w jej metode
t. j. w sposdb rozwigzywania poszczegblnych za-
gadnien. Zrozumienie ducha pedagogiki wspoét-
czesnej —to uSwiadomienie sobie podstaw, na kté-
rych opierajg sie jej wskazania, to zarazem umiejet-
no$¢ zastosowania zasad ogolnych do catej rézno-
rodnosci wypadkdéw, ktére nam zycie nasuwa. | tu-
taj wiec nieroztgczng cato$¢ z wyktadem stanowic
winny liczne ¢wiczenia i zajecia samodzielne: przy
wyktadzie psychologii ogolnej stuchacze ¢wiczg sie
naprz6d w samoobserwacyi, badajgc i opisujac to. co
zachodzi w ich wilasnej Swiadomosci, siegajac cza-
sem do wspomnien wiasnego dziecifnstwa, nastep-
nie zaS wykonywajg tatwiejsze eksperymenty, do
ktorych taka szkota powinnaby posiada¢ pewng
ilos¢ najpotrzebniejszych przyrzadéw; przy psy-
chologii dziecka obserwujg i robig badania nad
dzie¢mi; przy pedagogice i jej historyi czytajg na-
przemian dawne dzieta klasyczne i prace wspoicze-
sne, referujg i dyskutujg nasuwajgce sie kwestve;
przy dydaktyce ogolnej i metodyce specyalnej za-
znajamiajg sie nietylko z dzietami teoretycznemu
lecz i z podrecznikami szkolnemi, rozpatrujg je kry-
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tycznie, opracowujg sami iekcye z poszczegdlnych
dziatbw nauczania, a wreszcie odbywajg dtuzsza
lub krotszg praktyke w szkole wzorowej, z ktora
kazde takie seminaryum czy kursa pedagogiczne
powinny by¢ w ciggtlym kontakcie.

Tylko takie przygotowanie teoretyczne i pra-
ktyczne da¢ moze szkole polskiej zastep nauczycie-
li, Swiadomych swej roli spotecznej i zdolnych do jej
petnienia.' ale najlepsza nawet szkota moze byc¢ je-
dynie wstepem do dalszej pracy, a samoksztatcenie
jest w zawodzie nauczycielskim jeszcze wazniejsze,
niz w kazdym innym. Z tego powodu obok powo-
fania do zycia odpowiednich uczelni i pewnych re-
form w istniejgcych dotychczas, obowigzkiem spo-
teczenstwa, a przedewszystkiem samego nauczy-
cielstwa powinno by¢ wytworzenie warunkow,
sprzyjajacych owemu samoksztatceniu w kierunku
pedagogicznym. Dla tego za$ celu sg konieczne
nastepujace S$rodki:

1) Wydawnictwa pedagogiczne, prowadzone
celowo i Swiadomie, do ktorych nalezy: a) pismo
czy kilka pism, ktoreby obznajmiaty nauczycieli
z catym ruchem pedagogicznym w Polsce i na $wie-
cie, i dawaty im wskazowki co do studyéw w tym
kierunku; b) tanie i dostepne wydania klasykéw
pedagogicznych; c¢) przektady dziet obcych nie
przypadkowo, lecz tak dobrane, aby z ich pomocg
mozna byto sie zaznajomi¢ ze wszystkiemi pradami
i Kierunkami dzisiejszej pedagogiki, z najznakomit-
szymi jej przedstawicielami we wszystkich Kkrajach.
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2) Biblioteka i muzeum pedagogi-
czne w rodzaju Pestalozzianum w Zurychu lub
Muzeum szkolnego we Lwowie, gdzieby kaz-
dy nauczyciel miat mozno$¢ czytania na miejscu,
a niekiedy wypozyczania do domu dziet i pism pe-
dagogicznych, gdzieby nadto mogt sie zaznajomic
z podrecznikami szkolnymi i wszelkiego rodzaju
okazami, przyrzadami, mapami i t. p., stowem po-
mocami naukowemi.

3) Odczyty, wyktady i kursy wa-
kacyjne dla nauczycieli.

4) Dobra organizacya stanu na-
uczycielskiego t j. caly szereg instytucyi,
uwzgledniajacych wszystkie potrzeby i interesy za-
wodowe nauczycieli, a skoncentrowanych w towa-
rzystwie, majagcem liczne oddzialy i sekcye, lecz
wigzacem wszystkich nauczycieli w kraju,

5 Zjazdy nauczycielskie, dajgce mo-
zno$¢ poznania sie i wymiany mysli we wszystkich
sprawach, dotyczacych nauczycieli.

Wszystko to niezawodnie juz oddawna byto
zapoczatkowane, wszystko to juz w jakiej$ czastce
jest zrobione, ale wojna przerwata i rozproszyta
wiele podjetych juz usitowan; trzeba wiec bedzie
teraz zrobi¢ ich przeglad sumienny i doktadny, po-
wota¢ do zycia, zespoli¢, obliczy¢ braki, zorganizo-
waé i wraz z budowg nowej szkoty zaczat budo-
wacé nowe zycie wsrdd jej pracownikow.
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