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1. PRZEDMIOTY UZUPELNIAJACE W SYSTEMIE KSZTALCENIA
OGOLNEGO

W roku szkolnym 1989/90 konczy sie proces modernizacji tre$ci ksztatce-
nia w szkotach ponadpostawowych. Jedng z form modernizacji tresci ksztat-
cenia ogodlnecjo w szkotach ponadpodstawowych jest wprowadzenie uzupetnia-
jacych przedmiotéw nauczania. Dzieki mm ksztalcenie ogolne dowarto$ciowa-
ne zostato tresciami, ktérych wprowadzenia domagaty sie od lat $rodowiska
pedagogiczne, naukowe i polityczne jako spetnienia postulatu wiezi szkoty
z zyciem — z potrzebami rozwoju spofeczenstwa.

Nowe przedmioty wprowadza sie do szkot ponadpodstawowych gtéwnie
w postaci propedeutyk. Forma programowa propedeutyki daje pewnag elas-
tycznos¢ w dokonywaniu wyboru tresci ze wzgledu na cele wychowawcze,
wiek miodziezy i warunki ksztatcenia, rbwnoczes$nie pozwala zachowaé
zwigzek z dang dyscypling naukowa, ukaza¢ jej swoisto$¢ metodologiczna,
obszar tresci i probleméw badawczych oraz spoteczne funkcje.

We wszystkich programach przedmiotow uzupetniajgcych starano sie te
cechy wydoby¢ tak, by stworzy¢ przedmioty o walorach ogdélnoksztalcgcych
(teoretycznych, humanistycznych), a zarazem waznych ze wzgledu na ich
spofeczng uzytecznos¢. Rzecz zrozumiala, ze pod tym wzgledem istniejg
powazne réznice miedzy przedmiotami, wynikajgce z samej ich istoty —
wystarczy poréwnaé np. filozofie i informatyke. Istniejg rowniez réznice
miedzy odpowiednimi programami dla szkét Srednich i zasadniczych szkét
zawodowych — te drugie sg tatwiejsze, zawierajg tresci mniej teoretyczne
| bardziej bezposrednio korespondujace z zyciowymi do.Swiadczemami ucz-
nibw. Zawsze jednak zachowane zostaly obydwa zespoly cech, zapewniajace
ogoblnoksztatcacy i uzyteczny charakter przedmiotu. Ta sama zasada
programowa powinna by¢ réwniez respektowana w procesie realizacji prog-
raméw, w toku zaje¢ lekcyjnych. W szkotach S$rednich zestaw przedmiotow
jest stosunkowo szeroki, daje mozliwos¢ réznych wyboréw w ciagu czterech
lat nauki. Sg to nastepujgce przedmioty: propedeutyka filozofii, religioznaws-
two, problemy wspotczesnej cywilizacji, wiedza o prawie, propedeutyka
wiedzy ekonomicznej, wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologu,
ochrona i ksztattowanie srodowiska, elementy informatyki, informacja nau-
kowa z elementami naukoznawstwa. W zasadniczych szkotach zawodowycn
zestaw jest odpowiednio mniejszy i obejmuje cztery przedmioty; wiedze
o prawie, propedeutyke wiedzy ekonomicznej, ochrone i ksztattowanie
Srodowiska i problemy wspétczesnej cywilizacji. Odmienne sg réwniez
programy dla zasadniczych szkét zawodowych. Tylko w ogdlnych zaloze-
niach nawiazujg do programoéw szkét srednich — majg ujecie mniej teoretycz-
ne, mniejszy zakres tresci, wybdr zagadnien bardziej nawigzuje do codzien-
nych doswiadczen, wiedzy potocznej i przysziej pracy ucznidw.

Na realizacje przedmiotdw uzupetniajgcych przeznacza sie w szkofach
Srednich okoto 70 godzin (2 godziny w tygodniu w ciggu jednego roku.



lub 1 godzine w tygodniu w ciagu 2 lat, zas w zasadniczych szkotach zawo-

dowych okoto 35 godzin (jedna godzina w tygodniu w ciagu jednego roku).
Sposréd zestawu przedmiotéw uczniowie wybierajg jeden, ktéry po doko-

naniu wyboru staje sie dla nich przedmiotem obowigzkowym, tak jak inne

przedmioty szkolne. Nauczanie przedmiotow uzupetniajgcych powinno odby-
wacé sie w celowo drganizowanych grupach. Dopuszcza sie tworzenie grup na
réznych zasadach organizacyjnych, jako grupy uczniéw tego samego oddziatu

| grupy uczniéw z oddziatéw rownolegtych tej samej klasy.

W stosunku do wszystkich przedmiotéw odnoszg sie nastepujace dyrektywy:

— dobrowolno$¢ i samodzielno$¢ wyboru okreslonego przedmiotu, zgodnie
z zainteresowaniami, w zaleznosci od mozliwosci szkoty;

— wspotdziatanie nauczyciela z uczniami przy planowaniu, realizowaniu
zaje¢ i tworzeniu wspdélnego warsztatu pracy;

— preferowanie metod i form zaje¢ sprzyjajgcych wspotpracy uczniow,
wymianie wiedzy, ksztattowaniu pogladéw, prezentowaniu umiejetnosci,
nasyceniu procesu ksztatcenia elementami samoksztatcenia;

— podejmowanie, w zwigzku z tresciami przedmiotéw, spraw aktualnych,
wnoszenie ich przez nauczyciela, tworzenie sytuacji sprzyjajacych wnosze-
niu ich przez miodziez;

— organizowanie kontaktéw miodziezy z osobami i instytucjami specjalizuja-
cymi sie w teoretycznych lub praktycznych problemach zwigzanych
z przedmiotem;

— powierzanie przedmiotu osobom spoza szkoty, o kierunkowym przygoto-
waniu (np. ekonomisci, prawnicy, pracownicy aparatu politycznego itp)
lub zapraszanie ich do udziatu w okreslonych zajeciach;

— tworzenie klimatu i stylu pracy intelektualnej, uczenie kultury dyskusiji,
argumentowania, polemiki.

2. WNIOSKI WYNIKAJACE Z WDRAZANIA PRZEDMIOTOW
UZUPELNIAJACYCH

Wprowadzeniu nowych przedmiotow towarzyszy zywe zainteresowanie
opinii publicznej; w prasie ukazato sie wiele publikacji wyrazajacych rézne
stanowiska. Dominuje zyczliwe zainteresowanie i aprobata dla tej inicjatywy
programowej. Wtadze osSwiatowe i oddziaty doskonalenia nauczycieli podjety
rézne formy pomocy na rzecz szkét wdrazajgcych nowe programy, a takze
Z uwagag zbiera sie i analizuje narastajgce doswiadczenia. W r. szk. 1986/87
Instytut Programow Szkolnych przeprowadzit badania sondazowe. RoOzne
badania podjety réwniez inne osrodki oraz niektdrzy nauczyciele pragnacy
pozna¢ zainteresowania miodziezy, ich stosunek do nowych przedmiotow
i efekty swojej pracy. To zywe zainteresowanie nowymi przedmiotami i rézne
formy ich badania pozwalajg lepiej sterowac¢ procesem wdrozen i weryfikacji
programoéw w oparciu o wnioski wynikajgce z narastajgcych doswiadczen.



Wdrazanie przedmiotéw uzupetniajacych dokonuje sie w warunkach dosé
trudnych, razem ze zmiang tresSci obligatoryjnych przedmiotéw ogdlnoksztatca-
cych. W roku szkolnym 1986/87, kiedy to zaczeto wdraza¢ przedmioty
uzupetniajgce, mogty by¢ one realizowane dopiero w klasach pierwszych.

W zasadzie zaden z przedmiotéw nie miat w peini adekwatnego do jego
treSci podrecznika dla ucznia — wszystkie realizowane byty w oparciu o
lektury ksigzek i czasopism naukowych i popularno-naukowych, niektére
otrzymaty materialy pomocnicze. Cenng pomoca we wdrazaniu przedmiotow
uzupetniajgcych byto ukierunkowanie pod katem potrzeb ksztalcenia szkol-
nego tematyki takich m. in. czasopism jak: Cztowiek i Swiatopoglad, Euhe-
mer — Przeglad Religioznawczy, Argumenty, Wektory, Aura, Bajtek. Obecnie
wiekszos¢ przedmiotow ma pierwsze podreczniki.

Prowadzenia przedmiotéw uzupelniajacych podjeli sie nauczyciele i specja-
lisci zarbwno ze Srodowiska os$wiatowego, jak réwniez z innych sfer zycia
spotecznego. Wszyscy nauczyciele i specjalisci prowadzacy przedmioty
uzupetniajgce majg ukonczone studia wyzsze kierunkowe lub studia wyzsze
0 zblizonym profilu i odpowiednie studia podyplomowe lub kursy o podob-
nej wartosci kwalifikacyjnej. Najczesciej specjalisci spoza szkolnictwa prowa’
dzg zajecia z wiedzy o prawie, propedeutyki wiedzy ekonomicznej oraz
informatyki; pozostale przedmioty prowadzag przede wszystkim nauczyciele
zatrudnieni w szkolnictwie resortowym, z przygotowaniem uzyskanym w toku
doksztatcania. Znaczna byta i jest rowniez liczba nauczycieli akademickich,
zwlaszcza mitodych pracownikow naukowych, ktérzy podjeli dodatkowag
(jrace w szkotach s$rednich. Cenng cecha nauczycieli i specjalistow, ktorzy
(jodjeli sie nauczania przedmiotéw uzupetniajagcych, poza ich przygotowa-
niem merytorycznym, ktore ocenia sie na ogét jako dobre lub odpowiednie,
jest ich zainteresowanie reprezentowanym przedmiotem i przekonanie o jego
doniostej roli spotecznej, ksztalcgcej i wychowawczej.

Stosunkowo licznie wystepujg réwniez przejawy tworczej postawy dydak-
tycznej nauczycieli, wyrazajace sie w celowej modyfikacji tresci programo-
wych do warunkéw pracy szkoly i $srodowiska mtodziezy, w atrakcyjnych
1pomystowych formach zaje¢, jak wycieczki, spotkania, wywiady, dyskusje
itp.

Jednakze brak podrecznikédw i niedostatek innych materiatdbw, a w pewnym
stopniu | uleganie rutynie, sprawity, ze w procesie ksztatcenia wystepowaty
nadmiernie werbalne, mato aktywizujgce uczniébw metody nauczania, jak:
wyktad, pogadanka, referat ucznia; z form aktywizujgcych najczesciej m'/ste-
powata dyskusja, zbyt mato byto natomiast pracy grupowej uczniéw nad
tekstem, wspélnym wykonywaniem zadan, rozwigzaniem problemow.

Prawie powszechnie stwierdza sie duze zainteresowanie ucznidéw 'nrowa-
dzonymi przedmiotami — tak ze wzgledu na ich tres¢, jak roéwniez ze
wzgledu na ich nowo$¢ na gruncie szk6t ponadpodstawowych, a takze i ze
wzgledu na zréznicowane stanowiska, jakie wystgpity w opinii spotecznej
w zwigzku z ich wdrazaniem. Na ogét programy nowych przedmiotéw



ocenia sie jako trudne; zwlaszcza dla miodziezy miodszych klas szkét
ponadpodstawowych. Jako zagadnienie trudne, i z tego powodu mnigj
interesujgce uczniéw, wymienia sie przede wszystkim hasta programowe
zawierajace tresci wyraznie teoretyczne i abstrakcyjne, np. zagadnienia logiki
w propedeutyce filozofii, koncepcje wyjasniania religii w Swietle r6znych
teorii i szkét filozoficznych, teoretyczne zagadnienia prawa, problematyke
metodologiczng roéznych dyscyplin.

Wyrazng preferencje uzyskaly zagadnienia o treSciach opisowych i dostrze-
galnych zwigzkach z zyciem i doswiadczeniami uczniow.

Programy przedmiotéw uzupetniajacych moga by¢ wybierane przez
uczniéw réznych klas od najmiodszych do najstarszych; tworzgc ju, starano
sie niejako wyposrodkowac ich stopien trudnosci. Tresci niektérych przed-
miotébw z samej istoty sg teoretyczne i trudne — np. filozofii, ekonomi,
czes$¢ problematyki religioznawstwa i prawa oraz zagadnienn wspoétczesnej
cywilizacji. Jako programy, ktoérych stopienn trudnos$ci odpowiada klasom
miodszym, wymienia sie informatyke, ochrone S$rodowiska, wiekszos¢
zagadnien w programach pedagogiki i psychologii, informacji naukowej i wie-
dzy o prawie.

W programach, ktére w Swietle praktyki okazaly sie trudne, wdrazajac
je w miodszych klasach, nalezy potozy¢ mniejszy nacisk na tresci teoretycz-
ne i abstrakcyjne, trudne ze wzgledu na wiek uczniow, o malej dla riich
wartosci poznawczej, jak np. zagadnienia metadyscyplinarne. Nie jest nato-
miast wskazane rezygnowanie z zagadnien teoretycznych o podstawowym
znaczeniu dla przedmiotu, tj. z podstawowych kategorii, praw i teorii two-
rzacych strukture przedmiotu, bez przyswojenia ktdérych ofianowywanie
szczego6lowe] wiedzy opisowe] staje sie zwyklym encyklopedyzmem. Odnosi
sie to szczeg6lnie do takich przedmiotow, jak propedeutyka filozofii,
religioznawstwo, wiedza o prawie, propedeutyka wiedzy ekonomiczne;.

Nauczyciele pytani o ocene programéw i dalszg stategle icti wcT.izania
najczesciej wyrazali nastepujgce oceny i stanowiska. Obecnie programy (choé
sady sg zréznicowane) me uzyskaty ani ocen zdecydowanie pozytywnych,
ani negatywnych.

Traktuja je, zgodnie ze stanowiskiem Instytutu Ptograméw Szkolnych

1 decyzja Ministerstwa, jako programy pilotazowe nowych przedmiotéw, ktére
po okresie doswiadczen zostang poprawione. Uwazajg, ze stanovilig one

dobrg podstawe do procesu nauczania poszczegoélnych przedmiotow.

Zdaniem zdecydowanej wiekszosci nauczycieli, obecne doswiadczenia,

w zasadzie gtownie z klas miodszych (religioznawstwo wdrazane byto réw-
niez w czwartej | trzeciej klasie LO), me daja dostatecznej podstawy do do-
konywania zmian w tresci programéw. Nalezy natomiast w okresie prébnym
da¢ nauczycielom i ogniwom terenowym (ODN, KOiW) mozliwo$¢ dostoso-
wania tresci programoéw do warunkéw pracy szkoty i wieku uczniow.
Poglady te zbiezne sg ze stanowiskiem wtadz oswiatowych na temat strategu
wdrazania przedmiotow uzupetniajacych.



w okresie trzech lat od wprowadzenia przedmiotéw uzupetniajacych

i religioznawstwa zostaty one wdrozone w ponad 80% liceéw ogolnoksztat-
cacych, w zasadniczych i w S$rednich szkotach zawodowych wskazniki
wdrozen sg o wiele nizsze.

3. WDRAZANIE PRZEDMIOTOW UZUPELNIAJACYCH W ROKU
SZKOLNYM 1989/90

Rok 1989/90 bedzie czwartym rokiem wdrazania przedmiotéw uzupetniaja-
cych. Whniesie on dalsze cenne doswiadczenia do oceny tresci programéw,
wydanych juz podrecznikéw oraz do weryfikacji dotychczasowych opinii i
wnioskow uksztattowanych w toku praktyki szkolnej i w wyniku prowadzo-
nych badan.

Dotychczas przedmioty uzupetniajgce wdrazane byty w miodszych klasach
— w pierwszych i w drugich. Wiele zagadnienn z programoéw filozofii, religio-
znawstwa, propedeutyki wiedzy ekonomicznej czy wiedzy o prawie sprawito
uczniom klas miodszych sporo trudnosci z ich zrozumieniem i przyswojeniem.
Brakowato réwniez podrecznikow, materiatbw pomocniczych, lektur, pomocy
naukowych, jak réwniez sprawdzonych wzoréw metodycznych, kt6re moga
powsta¢ tylko w wyniku upowszechnienia dobrej praktyki nauczycieli.

Od roku szkolnego 1989/90 wprowadzono nastepujace zmiany w usytuo-
waniu przedmiotéw uzupetniajacych: wycofano przedmioty uzupetniajgce
z klas pierwszych wszystkich szkét ponadpodstawowych oraz klas czwartych
licebw zawodowych i technikéw 4-letnich, a takze z klas czwartych i pia-
tych technikéw 5-letnich. We wszystkich szkotach zawodowych beda funkcjo-
nowaty jako przedmioty nadobowigzkowe. Zasady te utrzymuje sie
w 1989/90

Rok szkolny 1989/90 traktuje sie podobnie jak lata poprzednie, jako
etap probnego wdrazania przedmiotéw uzupetniajgcych, jako ciggle jeszcze
okres przygotowan bazy materialnej, gromadzenia doswiadczen w szkotach,
kuratoriach o$wiaty i wychowania i w skali kraju, by w latach nastepnych
poszerza¢ ich realizacje, az do petnego wdrozenia.

Przedmioty te bedg w dalszym ciggu realizowane wytgcznie w tych szko-
tach, w ktdérych rady pedagogiczne i dyrektor uznajg, ze majg odpowiednio
przygotowanego nauczyciela (po studiach specjalistycznych, studiach podyplo-
mowych, ewentualnie prowadzacego w poprzednich latach zajecia z danej
dziedziny wiedzy), ktéry gwarantuje wiasciwg realizacje tego przedmiotu.

Szkoly, jstére podejmuja sie wprowadzenia przedmiotow uzupetniajgcych,
powinny zagwarantowac¢ realizacje przynajmniej dwéch (mate szkoty) lub
trzech (szkoly z duza liczbg klas) ztych przedmiotéw. Tylko wéwczas bedzie
mozna mowi¢ o wyborze przez uczniéw jednego z przedmiotéw uzupetnia-
jacych, ktore bylyby realizowane w zespotach grupujacych uczniéw z kilku
klas.



Wdrazanie przedmiotéw uzupetniajacych wymaga stworzenia w szkotach
odpowiedniego warsztatu pracy nauczyciela i uczniow w postaci zestawu
literatury naukowej i popularnonaukowej, prenumeraty specjalistycznych
czasopism, zgromadzenia réznych materiatéw i srodkéw dydaktycznych.
Warsztat taki powstaje zazwyczaj w ciggu kilku lat, niemniej juz na poczatku
przy wdrazaniu okreslonego przedmiotu musi by¢é ny tyle bogaty, by dawat
mozliwos¢ indywidualnej lub grupowej pracy z tekstami, samodzielnego czy-
telnictwa i opracowywania odpowiednich zagadnien przez ucznidéw, by mogt
by¢ pomocny nauczycielowi (w opracowaniach dotyczacych poszczeg6inych
przedmiotéw dajemy poprawiong propozycje niezbednego zestawu lektur.
Szkoty i nauczyciele moga je wzbogacac¢ lub zastepowac innymi).

Elementy informatyki moga by¢ wprowadzone tylko do tych placowek,
w ktérych jest nie tylko przygotowany nauczyciel, ale szkota dysponuje
sprzetem w ilosci gwarantujgcej prowadzenie zaje¢ (zestaw 5 mikrokompu-
teréw).

Zaleca sie réwniez, by oceniajgc uczniow z przedmiotéw uzupetniajacych,
stosowa¢ zasade zaliczania lub niezaliczania. Niezaliczenie przez ucznia
przedmiotu, ktéry zostat przez niego wybrany, nie powinno miec¢ jednak
wplywu na promowanie.

Ministerstwo Edukacji Narodowej zaklada petne wdrozenie przedmiotow
uzupetniajacych i religioznawstwa w liceach ogolnoksztatcgcych w roku szkol-
nym 1990/91. Poczynajagc od 1990/91 w kazdym liceum ogdlnoksztalcgcym
uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ wyboru przedmiotu przynajmniej sposréd
trzech oferowanych przez szkote. Rok szkolny 1989/90 powinien zosta¢
wykorzystany przez szkoly, wiadze oswiatowe i osrodki ksztatcenia nauczy-
cieli na zakonczenie prac zwigzanych z petnym wdrozeniem przedmiotéw
uzupetniajacych.

N zasadniczych i w $rednich szkotach zawodowych nie wprowadza sie
zmian w dotychczas obowigzujgcym systemie wdrozen.

4. INFORMACJA O PROGRAMACH, PODRECZNIKACH, TRESCIACH
KSZTALCENIA, METODACH | ORGANIZACJI PROCESU NAUCZANIA
ORAZ LEKTURACH POMOCNICZYCH DLA UCZNIA | NAUCZYCIELA

4.1. Propedeutyka filozofii

Informacja o obowigzujgcych programach

W szkotach $rednich obowigzujg dwa programy filozofii jako przedmiotu
uzupetniajgcego: (Nr OP 23-4120-43/85) program wg koncepcji prof. Zdzi-
stawa J. Czarneckiego oraz alternatywny program nauczania (Nr OP 23-
4120-21/84) wg koncepcji prof. Jana Legowicza. Obydwa programy byty
publikowane w Wychowaniu Obywatelskim i wydane przez WSIiP w nakta-
dzie 30 000 egz. Nauczyciele moga samodzielnie decydowac, ktory program



beda realizov\at:

Charakterystyka tresci przedmiotu

Zakres tresci i tematyka obydwu wdrazanych programéw propedeutyki
filozofii sg zblizone. Programy te zgodnie z zasadg przystugujacg propedeuty-
ce sg wyborem najbardziej charakterystycznych dla filozofii zagadnien, maja-
cym na celu przyblizenie uczniom elementarnych podstaw filozofii, jej
gtéwnych kategorii i probleméw. Obok podstawowych zagadnien ontologii
| teorii poznania podejmujg podstawowe problemy filozofii cztowieka
| etyki obywatelskiej, szczegdlnie interesujgce miodziez, takie jak: ideaty
humanizmu, wolnosci, tolerancji, godnosci, egalitaryzmu, sprawiedliwo$ci spo-
tecznej.

Obydwa programy majg problemowy uktad treSci. W programie wg koncepcji
prof. Z.J. Czarneckiego strukture programu wyznaczajg podstawowe dzialy
filozofii 1 w ich ramach prezentowane sg okreslone kategorie i poglady.
Natomiast uktad zagadnien w programie alternatywnym dos¢ czesto tgczy
tresci roznych dziatbw woko6t okreslonych pytan i problemow o charakterze
gtéwnie ideologiczno-etycznym. Obydwa programy cho¢ reprezentujg marksis-
towskie stanowisko wobec probleméw podejmowanych przez filozofie, nie
sg jednak préba systematycznego wyktadu filozofii marksistowskiej. Wyzna-
czajg one zakresy elementarnej wiedzy nt. filozoficznego podejscia do rzeczy-
wistosci, a zwtaszcza metody dialektycznego ujmowania zjawisk i procesow;
dajg podstawe do Swiadomego samoksztatcenia sie wobec probleméw Swiato
pogladowych, spotecznych, ideowych i moralnych wspotczesnosci. Tresci
filozofii stanowig wielowiekowy dorobek intelektualny, stad niezwykle

wazng sprawg w nauczaniu filozofii jest kontekst historyczny. W programach
nie zaktada sie systematycznego poznawania historii filozofii; przedstawianie
pogladéw wybitnych filozoféw, szkét czy kierunkéw powinno odbywaé sie
tylko w zwigzku z omawianiem okreslonych problemoéw.

Organizacja i metody procesu nauczania

Na cato$¢ programu nauczania propedeutyki filozofii przeznacza sie 70
jednostek lekcyjnych (po dwie godziny tygodniowo).

W nauczaniu propedeutyki filozofii w szkole Sredniej nalezy zdecydowanii.
preferowaé formy nauczania aktywizujgce uczniéw — ksztattujgce w nich
samodzielno$¢ myslenia i samodzielnos¢ w dochodzeniu do wiedzy, W zwigz
ku z tym nacisk powinien by¢ potozony na zajecia seminaryjne i dyskusyj-
ne, potgczone z analizg reprezentatywnych fragmentow pism wybitnych filo-
zoféw oraz na referowanie przez uczniow wybranych opracowan podejmujg-
cych poddane dyskusji problemy.

Problerrowa struktura programéw powinna sprzyja¢ stopniowemu zwieksza-
niu aktywizujgcych form lekcji w toku catego procesu.

Realizacja programu powinna stuzy¢ integracji wiedzy ucznia.
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Program zawiera niektére zagadnienia, ktére znajdujg szersze rozwiniecie
w innych uzupetniajgcych programach nauczania: w programie wiedzy o prob-
emach wspotczesnej cywilizacji, w propedeutyce wiedzy ekonomicznej,

w wybranych problemach prawa, w problemach religioznawstwa. Oczywiste sg
rowniez zwigzki z trescig obowigzkowych przedmiotow humanistycznych —
z jezykiem polskim, historig, wiedza o spoteczenstwie. Wskazane jest wiec
siega¢ po wiedze i przyktady z innych przedmiotéw, by wyjasni¢ proble-
my filozoficzne; zwlaszcza odwotlywanie sie do przyktadéw z literatury

nie tylko ufatwia rozumienie réznych twierdzen czy kategorii, lecz takze
emocjonalnie zabarwia zajecia.

W ubiegtych latach nauczanie propedeutyki filozofii podjeto w ponad
220 szkotach, gtéwnie w liceach ogdlnoksztatcgcych. Ze wzgledu na zasade
sukcesywnego wprowadzania nowych programéw, obowigzujgcg w przeprowa-
dzanej reformie, przedmiot mdégt by¢ nauczany najpierw w klasach mtod-
szych. Mimo niewatpliwych zainteresowan uczniéw problematyka Swiatopo-
gladowa i filozoficzng realizacja propedeutyki filozofii w zakresie okreslo-
nym przez programy byta zadaniem bardzo trudnym, W Swietle przeprowa-
dzonych badan szczegoélng trudno$¢ sprawialy mtodziezy tresci abstrakcyjne
— zwlaszcza z zakresu logiki i teorii poznania; tatwiej byty przyswajane
i cieszyly sie wiekszym zainteresowaniem zagadnienia antropologiczne,
aksjologiczne i estetyczne, ktore tatwiej poddajg sie opisowi i zabiegom
popularyzatorskim poprzez odwotywanie sie do doswiadczen ucznidéw oraz
przyktadow z literatury i sztuki.

W Swietle opinii nauczycieli nieco tatwiejszy wydaje sie by¢é program
opracowany wedtug koncepcji prof. Legowicza, cho¢ czesciej wybierany
byt program wedtug koncepcji prof. Czarneckiego, ze wzgledu na przejrzysty
uktad tresci. Nauczyciele podkres$laja szczegdlne zainteresowanie uczniow
trescig lll-ciej czesci tego programu — "Przewodnie idee i wartosci".

W Swietle dotychczasowych doswiadczen wydaje sie jednak wilasciwe,
by nauczanie filozofii przesuwaé raczej do klas starszych.

Jak wynika z przeprowadzonych badan, wiekszo$¢ nauczycieli podejmowa-
ta rézne zabiegi, by przyblizy¢ uczniom tresci programu, odwotujgc sie do
Ich zainteresowan i juz zdobytej wiedzy.

Wyrazito sie to w preferowaniu tych haset programéw, ktére wzbudzaty
wieksze zainteresowanie, w prébach bardziej popularyzatorskiego przedstawia-
nia tresci poprzez ich problemowe ujecia, powigzania ze wspoétczesnym
zyciem spotecznym. Programy traktowano jako podstawe do wtasnej kon-
cepcji dydaktycznej, respektujgc ich cele i zalozenia; wprowadzano rézne
modyfikacje w szczegotowych tresciach przedmiotu. Obecnie jest juz mozli-
wos¢ realizacji programéw w klasach trzecich i czwartych, z miodziezg
bardziej dojrzala, zapewne ztagodzi to trudnosci, jakie napotykali nauczycie-
le w poprzednich latach. Mimo trudnos$ci, nawet w klasach pierwszych tresci
filozoficzne interesujg wiekszo$¢ uczniow. Wprowadzenie filozofii wychodzi
bowiem naprzeciw przezywanym przez uczniéw ich wiasnych niepokojom



i pytaniom filozoficznym. Realizacja programéw musi te potrzeby respekto-
waé, ale odpowiada¢ na nie w sposob witasciwy dla filozofii, wprowadzajac
w zywiotowe procesy psychiczne elementy porzadku, dyscypliny i kultury
intelektualnej.

Jednym z zatozen dydaktycznych przedmiotdéw uzupetniajgcych jest ich
swobodny wybor przez uczniéw. Nalezy wiec dazy¢ do takiej organizacji
ksztatcenia, by np. uczniowie réznych oddziatow tej samej klasy mogli
wybieraé przedmioty zgodnie z ich zainteresowaniami i tworzy¢ odpowiednie
zespoly — np. filozofii, religioznawstwa, ekonomii. Zebranie w jednym zespole
uczniéw, ktorzy interesujg sie filozofig, pozwoli tatwiej pokonywac trudnosci
nawet z miodziezg klas mtodszych.

Nauczanie filozofii w klasach starszych, i przy-znacznie lepszym wyposaze-
niu w materialy zrédtowe i podreczniki, pozwoli okresli¢ b. zasadne stano
wisko w zakresie korekt programéw i zasad dalszego wdrazania.

Informacja o podrecznikach i materiatach zrédiowych

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne wydaty nastepujace publikacje;

B. Barkiewicz — Filozofia dla szkét Srednich. Wybor tekstow 1987. Wyd. I
1989.

J.Z. Czarnecki. Cztowiek, Swiat, wartosci. Wybér tekstow filozoficznych
dla szk6t Srednich. 1989.

Literatura dla ucznia

1. Ajduklewicz K.; Zagadnienia i kierunki filozoficzne. Warszawa 1983
2. Giabik Cz.: Oblicze szczescia. Warszawa 1982.

3. Jankowski H.; Wolno$¢ a moralno$¢. Warszawa 1982.

4. Jankowski H.: Wybo6r moralny. Warszawa 1965.

5. Kasprzyk L., Wegrzycki A.. Wprowadzenie do filozofii. Warszawa 1985.
6. Malewska A..: ABC porzadnego myslenia. Warszawa 1958.

7. Marciszewski W.: Sztuka dyskutowania. Warszawa 1971.

8. Sikora A.: Spotkania z filozofig. Warszawa 1983.

9. Szawarski Z.: Zarys moralnosci socjalistycznej. Warszawa 1981.

10. Witwicki W.: Pogadanki obyczajowe. Warszawa 1962.

11.  Witwicki W.: Wiara oswieconych. Warszawa 1980.

Literatura dla nauczyciela

1. Cackowski Z.: Glowne pojecia materializmu historycznego. Warszawa
1968.

2. Filozofia wspétczesna. Praca zbiorowa pod red. Z. Kuderowicza
t. 1—2, Warszawa 1983.

3. Fritzhand M.: O niektérych witasciwosciach etyki marksistowskiej.
Warszawa 1974.
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4. Kasprzyk L., Wegrzyckl A.; Wprowadzenie do filozofii.
Warszawa 1983 (fragmenty).

5. Kopalinski W.: Stownik mitéw i tradycji kultury. Warszawa 1985.

6. Kuderowicz Z.: Filozofia dziejow. Warszawa 1983.

7. Legowicz J.; Zarys historii filozofii. Elementy doksografii.
Warszawa 1983.

8. Legowicz J.i Zycie dla zycia. Warszawa 1984.

9. Mata encyklopedia logiki. Red. Marciszewski W., Wroctaw 1970.

10. Marciszewski W.; Rola dyskusji w nauczaniu i wychowaniu.
Warszawa 1976.

11. Rudnianski J.: O dobrym wychowaniu i ksztatceniu. Kryteria moralne
i prakseolog czne. Warszawa 1985.

12. Stownik filozofii marksistowskiej. Red. T Jaroszewski, skiego.
Warszawa 1986.

13. Suchodolski B.; Kim jest cztowiek. Warszawa 1985.

14. Szawarski Z.: Zarys moralnosci socjalistycznej. Warszawa 1981.

15. Tatarkiewicz W.: Historia filozofii t. 1—2. Warszawa 1978.

Oprocz tego do realizacji programu nalezy wykorzysta¢ wybrane fragmen-
ty zrédiowych tekstow filozoficznych. Wsréd nich powinny sie znalezé
nastepujgce prace klasykow mysli marksistowskiej;

1. K. Marks: Przyczynek do krytyki heglowskiej filozofii prawa.
VWwtep (w: K. Marks, F. Engels, Dzieta t. | s. 417 i dalsze. Warszawa

1962.

2. K. Marks: Tezy o Feuerbachu.

3. K. Marks, F. Engels: Ideologia niemiecka. Dzieta t. Ill (fragmenty
cz. ).

4. F. Engels: Ludwik Feuerbach i zmierzch klasycznej filozofii niemieckiej
(sa dostepne rozne wydania — fragmenty).

5. F. Engels: Dialektyka przyrody (Warszawa 1953) — fragmenty.

6. K. Marks: Rekopisy ekonomiczno—filozoficzne (Rézne wydania) —
fragmenty,

7. K. Marks, F. Engels Manifest Komunistyczny.

8. K.'Marks; Przyczynek do krytyki ekonomii politycznej, w:
K. Marks, F. Engels, Dzieta wybrane, t. I, Warszawa 1949 —
fragmenty.

9. W.l Lenin: Materializm a errpirokrytyzm — fragmenty.

10. W.l. Lenin: Przeméwienie do Komsomotu.

Niezbedna jest prenumerata w odpowiedniej ilosci tygodrika "Argumenty”
i miesiecznika "Cztowiek i Swiatopoglad".

Zaleca sie rowniez korzystanie z tomikow z serii "Mysli i ludzie" wyda-
wanej przez Wiedze Powszechna.

Miesiecznik "Wychowanie Obywatelskie" zamies$cit szereg publikacji meto-
dycznych poswieconych nauczaniu propedeutyki filozofii w szkotach $rednich.
Szczegolnie poleca sie nr 4 z 1987 r. tego miesiecznika, ktéry jest w catosci
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przeznaczony dla nauczycieli filozofii.
Miedzy innymi zalecamy nastepujgce artykufy z nr 4/1987 r.

— W. Basikowski; Rozktad materiatu z propedeutyki filozofii.

— J. Cabaj, Z. Czarnecki, H. Jakuszko: Wybor zrodet filozoficznych dla
uzytku uczniéw szkoét Srednich.

— Z. Czarnecki; Propedeutyka filozofii w strukturze szkolnego nauczania.
Cele i warunki ich realizacji.

— T. Kwiatkowski: Pozycja logiki jako przedmiotu nauczania w polskiej
szkole Sredniej,

— H. Nawara: Propedeutyka filozofii w szkole $redniej.

Z dalszych numerow

Z. Czarnecki; Cztowiek i Swiat cztowieka Nr 7—8. 1988.

Z. Czarnecki: Autokracjonalistyczna koncepcja cztowieka Nr 9. 1988.

Z. Krawczyk; Prawa rozwoju spotecznego. Nr 6. 1988.

W. Bankowski: Zbior zadan z propedeutyki filozofii dla uczniéw szkét
ponadpodstawowych. Nr 3. 1988.

Z. Szawarski: felietony z zakresu etyki, drukowane w kazdym numerze
Wychowania Obywatelskiego.

4.2. Religioznawstwo

Informacja o obowigzujgcych programach nauczania

Od roku szkolnego 186/87 wdrazane sg nastepujgce programy religioznaw-
stwa:
— Program liceum ogolnoksztaticacego. Religioznawstwo (kl. V). Zostatl on
opublikowany w czasopismie "Wychowanie Obywatelskie" nr 8/1985
w naktadzie 19 700 egzemplarzy oraz wydany w formie broszury przez
WSIiP w naktadzie 8 500 egzemplarzy w 1986 r.
— Program liceum zawodowego i technikum. Religioznawstwo.
Program ten zostat opublikowany w czasopismie "Wychowanie Obywatel"
skie" nr 9/84 w nakfadzie 19700 egzemplarzy oraz wydany przez
WSIP w formie broszury w naktadzie 26 000 egzemplarzy w 1986 r.

Charakterystyka tresci przedmiotu

Obydwa programy — obowigzkowy i uzupetniajgcy — majg te same
dziaty zagadnien (czesci) i zblizona strukture, a r6znig sie zakresem infor-
macji szczegoétowej (mniejsza liczbe zagadnien w programie obowigzkowym).

Program jest propedeutyka religioznawstwa w szerokim rozumieniu.
Obejmuje on m. in. takie zagadnienia, jak: istota i zrodta religii, religie
wspotczesnego Swiata (buddyzm, judaizm, chrzescianstwo, islam), kos$cioty
i zwigzki wyznaniowe w PRL, zasady polityki wyznaniowej, stosunek PZPR
do religii, problemy wychowania $wiatopoglgdowego.

Przyswajanie przez uczniéw tresci religioznawstwa ma na celu uksztattowa-
nie swieckich postawa wobec probleméw spoteczno-$wiatopoglagdowych.
Szczegoélny akcent kiladzie sie na takie cele wychowawcze, jak;
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— rozbudzanie refleksji nad wtasnym $wiatopogladem oraz dagzenie do jego
zracjonalizowania i zhumanizowania, oparcia na wiedzy naukowej | pogte-
bianej intelektualnie refleksji dotyczgcej cztowieka i spoteczenstwa;

— wyjasnianie prawidtowos$ci powstania i rozwoju religii jako zjawiska
spotecznego i historycznego, jej zrédet i spetnianych funkcji w zyciu
jednostki i zbiorowosci;

— ksztattowanie $wiadomosci obywatelskiej w rozumieniu polityki wyzna-
niowej socjalistycznego panstwa i partii marksistowskiej;

— podniesienie kultury zycia codziennego, ksztattowanie humanistycznej,
tolerancyjnej postawy w stosunku do ludzi posiadajacych odmienne
przekonania $wiatopogladowe;

— zapoznanie z tresciami i wartoSciami Swiatopogladu marksistowskiego,

z toczaca sie we wspotczesnym Swiecie walkg $wiatopogladowa.

Postawy spofecznej tolerancji nie moga opiera¢ sie na pomniejszaniu
znaczenia tresci Swiatopogladu w zyciu spotecznym i kontaktach interpersonal-
nych. Jest to w warunkach Polski niemozliwe, a takze i niecelowe.
Réznorodnosé indywidualnych $Swiatopogladéw przy postawach toleranciji
I podzielaniu wspolnych wartosci spoteczno-ideowych | obywatelskich moze
by¢ nie tylko zrédtem pozytywnych przezyé osobistych, lecz rowniez czyn-
nikiem wzbogacania kultury spoteczenstwa.

Realizacja religioznawstwa sprzyja¢ powinna réwniez ksztattowaniu
uzdolnienn humanistycznych i umiejetnosci, takich, jak:

— czytanie ze zrozumieniem publikacji dotyczgcych religii, $wiatopogladu,
polityki wyznaniowej;

— ocena krytyczna, wyrazajgca sie m. in. w rozpoznawaniu intencji
lub stanowisk pozareligijnych (politycznych, ideologicznych) w wypowie-
dziach o charakterze religijnym;

-- prowadzenie rozméw i uczestniczenie w dyskusiji;

m uzywanie podstawowych poje¢ do okreslania zjawisk religijnych czy
religjino-moralnych z pozycji $wieckich (np. kult, wyznanie, katecheza).

Oigamzacja i metody procesu nauczania

Prowadzenie zaje¢ z religioznawstwa, jak potwierdza to trzyletnia praktyka,
jest zadaniem trudniejszym niz nauczanie innych przedmiotéw szkolnych.
Wynika to z wielu powodéw. Sam przedmiot jest w zasadzie ciggle nowy
na gruncie szkoty $redniej. Poprzednie préby poznawania przez miodziez
szkot srednich problematyki religioznawstwa miaty charakter zajeé¢ klubo-
wych lub akcji odczytowych. Prowadzity je od lat zespoly miodziezy
ZSMP czy ZHP, powstawaly réwniez grupy luZzno zwigzane z organizacjami,
ktérych uczestnicy podejmowali dziatalno$¢ samoksztatcaca, kierujgc sie
potrzebami pracy nad wtasnym $wiatopogladem i zainteresowaniami nauko-
wymi nad religia — zazwyczaj w szerszym kontekscie filozoficznym, etycz-
nym ; politycznym.



w niektérych okresach zasieg tych dziatan samoksztatceniowych bywat szero-
ki, w innych zawezat sie, zawsze jednak byt w szkotach $rednich obecny
| znaczacy. Te do$wiadczenia mialy niezaprzeczalng warto$é. Swiadczyly

0 tym, ze problematyka religioznawcza cieszyta sie trwatym zainteresowa-
niem znacznej czesci miodziezy.

Wprowadzenie religioznawstwa jako przedmiotu uzupetniajacego wychodzi
naprzeciw tym zainteresowaniom.

Mozliwo$¢ wybierania religioznawstwa jako przedmiotu uzupetniajgcego daje
gwarancje, ze ksztatceniem objeci zostang ci uczniowie, ktérych przedmiot
rzeczywiscie interesuje i ktérym jest potrzebny (w biezacym roku szkolnym
rowniez w liceach ogolnoksztatcacych religioznawstwo nadal jest wdrazane
na zasadzie wyboru).

Dobrowolno$¢é wyboru jest podstawowa zasadg realizacji przedmiotéw
uzupetniajgcych, w przypadku religioznawstwa musi by¢ szczegolnie respekto-
wana. Nie wolno przy tym dopusci¢, by wybor przedmiotu tworzyt wsréd
mtodziezy podzialy o charakterze $wiatopoglagdowym lub politycznym.
Zasada tolerancji i autonomii $wiatopogladowej musi by¢ respektowana juz
od etapu tworzenia grup. O ile mozliwe, me nalezy tworzy¢ grup licznych
— proponowana liczba okoto pietnastu uczniéw wydaje sie by¢é optymalna
do prowadzenia zaje¢, polegajacych na studiowaniu problemoéw i wysnuwa-
niu wnioskéw | pogladéw z wiedzy czerpanej z r6znych zrédet. W 1988/89
r. religioznawstwo byto juz wdrozone w ponad 1000 liceach ogdlnoksztatca-
cych i w $rednich szkotach zawodowych. Jak wynika z przeprowadzonych
badan, przedmiot cieszy sie zywym zainteresowaniem uczniéw. Réwnoczesnie
1przez ucznidow i przez nauczycieli oceniony zostat jako trudny, szczegél-
nie tresci pierwszej czesci programu "Religia jako zjawisko spoteczne". Sporo
zagadnien w tej czesci ma charakter socjologiczny i teoretyczne ujecie —
sprawiajg one trudnosci uczniom, zwlaszcza mtodszych klas, nie majgcych
doswiadczenia w operowaniu spotecznymi pojeciami abstrakcyjnymi.
Zagadnienia te wymagaja wyjasnienia ich przez samego nauczyciela lub przy
jego znaczacym udziale, w formie pogadanki wyjasniajgcej, kierowanej pracy
nad tekstem czy w formie przystepnego wyktadu. Niektore zagadnienia tej
czesci, np. dotyczace zagadnien metodologicznych religioznawstwa (rozdz.
1.1) mozna poming¢ lub omoéwi¢ skrotowo, podobnie réwniez rozdziat
(1.2.) "Istota religii", dotyczacy ro6znych koncepcji religioznawstwa. Mimo
teoretycznego charakteru nastepne rozdzialy tej czesci: "Struktura raligii”
(1.4.), "Miejsce i rola religii w spoteczenstwie" (1.5.) oraz "Religijnos¢
indywidualna" (1.6.) — powinny zosta¢ przyswojone przez uczniéw ze
wzgledu na ich poznawczg warto$¢ i znaczenie dla zrozumienia szczego6to-
wych i opisowych tresci przedmiotu.

Zagadnienia z czesci "Religie wspotczesnego Swiata" majg przewage
tresci opisowych, w tym réwniez z zakresu tubianej przez miodziez historii
religii. Ich poznawanie i prezentacje mozna powierzy¢ samym uczniom,
wskazujgc odpowiednia lekture do przygotowania wystgpien (referatéw
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1 koreferatéw) na zajeciach w formie seminarium. Zagadnienia znajdujgce sie
w koncowych rozdziatach programu, dotyczace $wiatopogladu, moralnosci,
tolerancji czy polityki wyznaniowej, mozna efektywnie realizowa¢ w formie
dyskusji po uprzedniej lekturze ksigzek (fragmentow), artykutéw czy doku-
mentow. Religioznawstwo jest humanistycznym przedmiotem interdyscyplinar-
nym. Wymaga zroznicowanych metod i form zaje¢. Niezaleznie od formy
zajecia muszg mie¢ zawsze odpowiedni poziom i klimat naukowy, wynikaja-
cy z rzetelnego poznawania wiedzy, operowania odpowiednig terminologia,
respektowania poprawnej argumentacji. Opanowanie nowej terminologii nie
jest w przypadku religioznawstwa wymogiem ksztatcenia formalnego. Ma
wybitnie wychowawcze i spoteczne znaczenie.

Spoteczne procesy tolerancji wymagajg opanowania jezyka, ktory pozwala
0 Swiatopogladzie i religii mowi¢ w sposéb niezalezny, naukowy, bez obcigzen
1 zabarwien emocjonalnych i tendencyjnie wartosciujacych. Taki jezyk po-
trzebny jest w Polsce zaréwno wierzacym, jak i niewierzgcym. Lekcje reli-
gioznawstwa powinny stuzy¢ jego poznawaniu i wdrazaniu.

W programie proponuje sie przyktadowe przydziaty godzin na poszczegol-
ne czesci i rozdziaty. Nie nalezy traktowac ich inaczej, jak tylko jako zale-
cenia orientacyjne. W okresie wdrazania nauczyciele majg prawo odpowiednio
modyfikowaé program w zalezno$ci od warunkéw realizacji przedmiotu,
preferujac te zagadnienia, ktére moga rzeczywiscie efektywnie realizowaé
(oczywiscie bez razacych jednostronnosci).

Jednym z warunkéw dobrej realizacji programu jest stworzenie warsztatu
pracy miodziezy i nauczyciela w postaci zasobnej biblioteki przedmiotu,
gromadzacej ksigzki, broszury, czasopisma, albumy, stowniki, materiaty
powielane (np. teksty do pracy w grupach).

Wydana w Polsce literatura religioznawcza jest do$¢ bogata, ale wydania
byty przewaznie niewysokie 1szybko sie wyczerpywaly. Stworzenie wspél-
nego warsztatu powinno by¢ w najblizszych latach jednym z zadan zespotéw
uczniéw realizujgcych religioznawstwo. Lektury publikowane w niniejszym
opracowaniu i w programach nie stanowig rejestréw petnych, sg projrozycja
stworzong pod katem tresci programu, mozliwosci petcepcyjnych uczniéw

1 dostepnosci ksigzek.

Informacja o podrecznikach i materiatach metodycznych

W roku szkolnym 198G/87 Ministerstwo Os$wiaty i Wychowania przestato
szkotom dwie obszerne publikacje: 'Zarys dziejow religii' (praca zbiorowa).
Warszawa 1986 r. oraz nr 3/4 z 1986 r. kwartalnika "Euhemer — Przeglad
Religioznawczy", zawierajgcy materiaty do wszystkich podstawowych zagad m
nien programu. W roku 1987 WSIP wydaty materialy pomocnicze dla
uczniéw i nauczycieli "Wybrane problemy religioznawstwa" Z. Kaweckiego
i W. Tyloeha. Spetniajg one aktualnie funkcje podrecznika. Przygotowuja
ich ll-gie wydanie w 1990 r.
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w druku znajdujg sie;
Religioznawstwo. Podrecznik dla nauczycieli pod red. H. Grzymata "Moszczyn-
ska i J. Majchrowski.
H. Tomalska. Przewodnik metodyczny dla nauczycieli religioznawstwa.

Literatura dla ucznia

Bielawski J.: Islam. Warszawa: KAW 1980.
Bogowie w kulturach $wiata. Warszawa: Iskry 1986.
Ciupak E.: Religia i religijnos¢. Warszawa: Iskry 1982.
Frazer J. G.; Ziota galaz. Warszawa: PIW 1978.
Gieysztor A.; Mitologia Stowian. Warszawa: Wyd. Art. i Film. 1986.
Keller J.: Prawostawie. Warszawa: Iskry 1982.
Kosidowski Z.; Gdy stonce byto bogiem. Warszawa; Iskry 1977.
Kuczynski J.: Zy¢ i filozofowaé. Warszawa; KiwW 19609.
Lenin W. L; O religii; Kiw 1960.
Major M.: Buddyzm. Warszawa 1980.
Maly stownik religioznawczy. Pod red. Z. Poniatowskiego. Warszawa: WP
1969.
Markiewicz S.: Protestantyzm. Warszawa: KAW 1982.
Niebo i piekto w kulturze $wiata. Warszawa: Iskry 1986.
Od Mojzesza do Mahometa (praca zbiorowa) Watszawa; Iskry 1979.
Pomykato W.: 10 razy o problemach laicyzmu. Watszawa; Kiw 1971.
Religia wczoraj i dzis. Praca zbiorowa pod red. J. Kellera.
Warszawa Iskry 1971.
Szklowski J. S,: Wszechs$wiat, zycie, mysl. Warszawa 1966.
Tokarczyk A.: Religie wspo6iczesnego Swiata. Warszawa: 1978.
Tokarczyk A.: Trzydziesci wyznan. Warszawa; KiwW 1971.
Wierusz Kowalski J.: Reformatorzy chrzescijanstwa. Warszawa Iskry 1970.
Zarys dziejow religii (praca zbiorowa). Warszawa 1976.
Zwyczaje, obrzedy, symbole religijne. Warszawa 1978.

Literatura dla nauczyciela

1.  Anisimow A.; Wierzenia ludéw Pétnocy. Wyboér pism.
Warszawa 1971

2. Bielawski J.: Islam, Warszawa 1980

3. Bogowie w kulturach $wiata. Warszawa: Iskry 1986

4. Eliade M.; Traktat o historii religii. Warszawa 1966

5. Filozofia i mysl spoteczna Jana Pawfa IlI, Warszawa 1983

6. Frazer J.G.; Zlota galgz. Warszawa 1962, 1965, 1969, 1971, 1978
7. Gieysztor A.: Mitologia Stowian, Warszawa 1982, 1986

8. Godlewski J. F.: Kontrowersje wokot Swiatopoglagdu. Warszawa 1980
9. Jedynak S.. Bogowie, wtadcy i zwykli ludzie. Warszawa: KiwW 1985
10. Kakol K.; Kosciot w PRL. Elementy ewolucji doktryny. Warszawa,

Kiw 1985
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11. Keller J.; Prawostawie. Warszawa; Iskry 1986

12. Kosidowski Z.; Gdy storice byto bogiem. Warszawa; Iskry 1986

13.  Major IM; Buddyzm. Warszawa 1980

14. Markiewicz S.; ldeologiczna i polityczne tresci teologii wyzwolenia.
Warszawa; KiW 1985

15. Markiewicz S.; Protestantyzm. Warszawa 1982

16. Martino E.; Ziemia zgryzoty. Przyczynek do historii zycia religijnego
potudniowych Wioch. Warszawa 1971

17. Niebo i piekto w kulturach Swiata. Warszawa; Iskry 1986

18. Robertson A.; Pochodzenie chrzescijanstwa. Warszawa; 1960

19. Szmyd J.; Psychologia religii. Warszawa; Kiw 1986

20. Swienko H.; Religia i religie. Warszawa; Iskry (w przygotowaniu)

21. Tanalski D.; Filozofia cztowieka Jana Pawta Il. Warszawa; KiW 1986

22. Tazbir J.; Historia Kos$ciota katolickiego w Polsce (1460—1795).
Warszawa 1966

23. Tokariew S.; Pierwsze formy religii i ich rozwo6j. Warszawa 1969

24. Tokarczyk A.; Protestantyzm. Warszawa; Iskry (w przygotowaniu)

25. Tokarczyk A.; Trzydziesci wyznan. Warszawa 1971

26. Wasiliew L.; Zarys historii religii Wschodu. Warszawa; KiwW 1986

27. Weher M.; Szkice z socjologii, religii. Warszawa; Kiw 1984

28. Wierusz Kowalski J.; Wczesne chrzescijanstwo. 1—X wiek. Warszawa 1985

29. Wierusz Kowalski J.; Chrzescijanstwo Sredniowieczne XI-XV wiek.
Warszawa 1985

30. Wierusz Kowalski J.; Katolicyzm nowozytny. XV—XX wiek.
Warszawa 1985

31. Wierusz Kowalski J.; Poczet papiezy. Warszawa 1985

32. Wierusz Kowalski J.; Reformatorzy chrzescijanstwa. Warszawa (w przy-
gotowaniu)

Czasopisma;

"Euhemer — Przeglad Religioznawczy” 'Czlowiek i Swiatopoglad",

"Argumenty".

Wprowadzeniu religioznawstwa do szkét towarzyszyta zywa dziatalnosé
metodyczna. Wiele ODN przy udziale nauczycieli opracowato przyktadowe
rozktady materiatu nauczania, bibliografie i wybrane tematy.

Miesiecznik "Wychowanie Obywatelskie" zamiescit rowniez szereg publikacji

metodycznych i merytorycznych z zakresu religioznawstwa. W nr 9 z 1986

r. szczegOlnie poleca sie dwa artykuty metodyczne;

— H. Tomalska; Analiza dydaktyczna programu nauczania z zakresu religio-
znawstwa. Propozycje merytoryczno-metodyczne.

— H. Tomalska; Rozktad materiatu nauczania dziatu | religioznawstwa

dla liceum zawodowego i technikum.

W nr 6 "Wychowania Obywatelskiego" z 1987 r., ktéry ma charakter
religioznawczy, zamieszczone zostaly nastepujgce publikacje dla nauczycieli

19



przedmiotu;

— A. Mikotejko: Spér o religioznawstwo w szkole.

— G. Moss: Propozycje metodyczne dla nauczycieli religioznawstwa.

— J. Betleja; Gtéwne warunki skutecznego osiggania celéw przeuniotu
(na podstawie wiasnych doswiadczen pedagogicznych'.

— S. Telega; Konspekty lekcji z religioznawstwa.

— W. Kranze; Konspekty lekcji poswieconej realizacji pierwszej jednostki
lekcyjne;.

— H. Tomalska; Konspekty lekcji do dziatu | programu religioznawstwa.

— J. Puchalska; Konspekt lekcji poswiecony realizacji kolejnych haset
programowych.

— J. tukaszewicz; Konspekt lekcji poswiecony realizacji kolejnych haset
programowych.

— H. Bielewicz; Rozkfad materiatu religioznawstwa w liceum ogodlnoksztatcg-
cym, zawodowym i technikum.

— H. Falkowska; Buddyzm. Propozycje metodyczne.

— E. Mikita; Struktura wspotczesnych religii (propozycje wyktadu).

— E. tazowska; Czy korzysta¢ z filmu w nauczaniu religioznavi/stwa.

— informacje o ksiazkach.

W 1988 r..

— A. Mikotejko; Religioznawstwo miedzy nauka a os$wiata.

— A. Mikotejko: Satanizm mitodziezy w Polsce.

4.3. Problemy wspoétczesnej cywilizacji
Informacja o obowigzujgcych programach nauczania

W roku szkolnym 1988/89 realizowane beda nastepujgce programy tego
przedmiotu;
— Program liceum ogélnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum.
Problemy wspoétczesnej cywilizacji. Program ten zostat opublikowany
w czasopi$mie "Wychowanie Obywatelskie" nr 10/1985 oraz zostat
wydany w formie broszury przez WSIP w nakfadzie 30 000 egzemplarzy.
— Program zasadniczej szkoly zawodowej o tej samej nazwie zostat opubli-
kowany w czasopiémie "Wychowanie Obywatelskie" nr 10 z 1987 r.
i wydany w formie broszury przez WSIP.

Informacja o podrecznikach

Ze wzgledu na interdyscyplinarny charakter przedmiotu zaktada sie nau-
czanie bezpodrecznikowe. Podstawowg, wzglednie calosciowg lekturg dla
tego przedmiotu w szkotach $rednich, jest praca B. Suchodolskiego i Wojnar
"Nasza wspotczesnos¢é a wychowanie" Warszawa 1972. Dla zasadniczych
szkét zawodowych przewiduje sie wydanie wypisow.
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Charakterystyka tresci przedmiotu

Koncepcja programéw opiera sie na kilku zatozeniach:

— wprowadzenie w problematyke wspotczesnosci powinno byé dokonywane
w sposéb jak najbardziej petny i zintegrowany, to znaczy obejmujgcy
wszystkie jej dziedziny w ich wzajemnym powigzaniu. Z tej racji przyjmu-
je sie w nazwie przedmiotu termin "cywilizacja", a nie termin "kultura",
ktéry skiania przewaznie do interpretacji zawezajgcej problematyke
wspotczesng do dziedziny artystycznej;

— zrozumienie cywilizacji wspotczesnej wymaga ujecia jej w rozwoju, to zna-
czy ukazania jej historycznych zrdédet, przede wszystkim podstaw material-
nych, jej aktualnego stanu i perspektyw rozwojowych, ustalonych w znacz-
nym stopniu przez $Swiadomg dziatalnos¢ ludzi;

— poznawanie wspétczesnosci
wazne jest jako orientacja dla jednostki wchodzacej w zycie i majacej
kierowa¢ wtasnym dziataniem w ten sposo6b, aby przynosito ono pozytek
spoteczenstwu i poczucie wartosci istnienia jednostce;

— przyswojenie tresci cywilizacji wspotczesnej powinno oddziatywa¢ na
ksztattowanie postaw internacjonalistycznych — poczucie wiezi z ludzkos$-
cig, wspotodpowiedzialnos¢ za jej los, gotowosS¢ przeciwdziatania zagroze-
niom i solidarnos¢ w walce o postep w roznych sferach dziatalnosci
ludzkiej, gotowos¢ korzystania z doswiadczen innych spoteczenstw.

Realizacja tresci przedmiotu ma na celu m.in. ksztattowanie nastepujacych
umiejetnosci; postrzeganie zjawisk jako procesow, poszukiwanie zwigzkow
| zalezno$ci miedzy r6znymi sferami rzeczywistosci, wyrdznianie zjawisk
0 zasiegu ogoélnym (krajowym, miedzynarodowym), wyréznianie konwencji
w opisie i analizie okreslonych zjawisk (np. opis filozoficzny, socjologiczny,
polityczny).

Program taczy w sobie rézne elementy wiedzy zdobytej juz przez uczniéw,
m.in. na lekcjach historii, jezyka polskiego, geografii, pnos itp. Omawia sie
w nich zagadnienia rozwoju spotecznych form zycia, u podtoza ktérych lezg;

dziatalno$¢ wytworcza, polityczna i duchowa; przede wszystkim geneze
nowoczesnych form spotecznych ze wskazaniem rysujgcych sie dzi$ obsza-
rébw przyspieszen, spie¢, trudnosci i zagrozen. Ze wzgledu na odmienne
warunki realizacji — przygotowanie uczniéw, ich zainteresowania, czas na rea-
lizacje przedmiotu — w tresci i budowie programoéw wspotczesnej cywilizacji
dla szkot srednich i zasadniczych zawodowych wystepuja istotne réznice.
Program dla szkér srednich, opracowany wedtug koncepcji prof. B. Sucho-
dolskiego, wyréznia sie problemowym, kompleksowym ujeciem wiedzy
z zakresu podstawowych dyscyplin spotecznych.

W programie wiedza ta zostata zintegrowana wokoét dziesieciu zasadniczych
problemoéw, charakteryzujacych wspotczesnoseé.

Sa to nastepujace tematy:

I Ludzko$¢ w walce o egzystencje i dobrobyt.



1. Ku spotecznej sprawiedliwosci,

Ill.  Stosunki miedzy narodami: wojny i obrona pokoju.

IV. Kultura jako czynnik rozwoju spotecznego i indywidualnego.

V. Sytuacja cztowieka w cywilizacji wspoétczesne,j.

VI. Czlowiek w nowoczesnym sSrodowisku zycia.

VII. Srodowisko kulturalne.

VIIl. Praca ludzka w warunkach rozwoju nauk i techniki.

IX. Sztuka jako wyobrazony i przezywany Swiat wspoiczesnego cztowieka.
X. Czlowiek i jego zycie.

Z zestawu tych tematéw nauczyciel wybiera kilka jako przedmiot calorocznej
piracy z uczniami.

Program problemoéw wspoiczesnej cywilizacji dla zasadniczych szkét zawodo-
wych ma mniej rozwinietg tre$¢. Wiodgcymi zagadnieniami w programie s
rozwoéj nauki i przemystowych metod wytwarzania, a zwtaszcza ich wspot-
czesny wyraz w rewolucji naukowo-technicznej oraz ich wptyw na zmiane
spotecznej struktury, prace, zycie duchowe.

Zagadnienia te, tworzgce szkielet programu i traktowane jako obligatoryjne,
obudowane zostaly szerokim zestawem zagadnien fakultatywnych podejmu-
jacych problemy nowoczesnych technologii i dziedzin produkcji oraz perspek-
tyw, barier i zagrozen rozwoju gospodarczego i spotecznego, jak: komputery-
zacja, problemy surowcow, energetyki, komunikacji, podb6j kosmosu, proble-
my wyzywienia, ochrony s$rodowiska, militaryzmu i inne, tzw. problemy
globalne wspétczesnej cywilizaciji.

W stosunku do programu dla szkot Srednich program dla ZSZ jest tatwiejszy,
zawiera zagadnienia podejmowane przez publicystyke gospodarczg i naukowo-
techniczna.

Organizacja i metody procesu nauczania

W liceach ogélnoksztatlcgcych, zawodowych i technikach na realizacje
programu przeznacza sie okoto 70 godzin, w wymiarze dwéch godzin w ty-
godniu w ciggu catego roku (w liceach zawodowych 1 godzina w tygodniu
przez okres 2 lat).

W zasadniczych szkotach zawodowych na przedmot przeznacza sie okoto
35 godzin w ciggu roku (1 godzina w tygodniu).

Realizacja przedmiotu powinna opiera¢ sie przede wszystkim na pracy
wiasnej ucznidw, nauczyciel nie powinien przedmiotu "nauczac", lecz
raczej powinien by¢ organizatorem, kierownikiem i doradcg pracujgcych
uczniow.

Zajecia powinny pozwoli¢ uczniom wyrabia¢ umiejetnosci rozwigzywania
probleméw na drodze konfrontacji réznych pogladow, konstruowania logicz-
nej argumentacji, akceptacji uzasadnionego stanowiska kolegéw. Osiagniecie
tych efektéw jest wtedy mozliwe, jesli nauczyciel pomaga uczniowi wyelimino-
wacé lek przed uczestnictwem w dyskusji, obawe przed prezentowaniem
wtasnego zdania, by nie narazi¢ sie nauczycielowi lub na $miesznosc
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w oczach kolegéw. Preferowang formg lekcji winna by¢ dyskusja.

Dyskusja moze by¢ poprzedzana sprawozdaniem z lektury, referatami
(lub wypowiedziami) wprowadzajgcymi, przygotowanymi przez uczniéw pod
kierunkiem i kontrolg nauczyciela. Wymaga to od nauczyciela: nauczenia
ucznia sporzadzania syntetycznych referatdw, pomocy w wyborze wiasciwej
lektury, uczenia wypowiadania sie, argumentacji, polemiki, uogoélniania itp.

Program powinien by¢ realizowany z uwzglednieniem przestanek
historycznych w sposoéb dynamiczny. Nalezy zatem ukazywac¢ zrodita proceséw
cywilizacyjnych, ich historyczny przebieg i perspektywy, wyrabiajgc u ucznidéw
przekonanie, ze rozw0j cywilizacji jest wynikiem wyboru i aktywnosci ludz-
kiej.

Realizacja przedmiotu cywilizacja wspoétczesna powinna by¢ oparta na
wiedzy juz posiadanej przez uczniow, wzbogacanej lekturg i wskazaniami nau-
czyciela. Zachodzi wiec koniecznos¢ czestego odwotywania sie do wiadomos-
ci z innych przedmiotow. Najwiecej wzajemnych zwigzkéw wystgpi w przy-
padku omawianych probleméw wspoétczesnej cywilizacji z historig, geografia,
naukg o jezyku i literaturze oraz z wiedzg o spoteczenstwie. W programie
dla szkét srednich material nauczania obejmuje podstawowag wiedze odnosza-
cg sie do procesow cywilizacyjnych, w szerokim ich rozumieniu. Nie oznacza
to, ze nalezy catg tres¢ programu traktowaé obligatoryjnie i jednakowo,
ze wszystko musi by¢ zrealizowane. Dopuszcza sie mozliwos¢ wyboru okres-
lonej tematyki przez nauczyciela. Zakres tresci programowych tak, jak je
ujmuje program, prawdopodobnie trudno bytoby zrealizowaé w ciagu rocz
nego kursu w wymiarze dwdch godzin tygodniowo. Nie wydawato sie jednak
celowe redukowanie tresci programu, stanowi on bowiem pewng catosc,
ppracowang przez prof. B. Suchodolskiego, autora projektu programu, jako
makieta podstawowych probleméw wspétczesnosci. Rozwiniecie tresci prog-
ramu znajduje sie w piSmiennictwie B. Suchodolskiego, a zwtaszcza w jego
ksigzce napisanej wspolnie z I. Wojnar, pt.: "Nasza wspoétczesnos¢ a wycho-
wanie", ktdrg mozna traktowacé nie tylko jako podstawowa literature dla
nauczycieli, lecz réwniez mozna zaleca¢ uczniom w zwigzku z pracg nad
okre$lonymi zagadnieniami. Z tych wzgledéw utrzymujac cato$¢ programu,
proponujemy, by zakres zagadnien do realizacji z klasg okreslat sobie sam
nauczyciel, uwzgledniajgc zainteresowanie uczniéw, stan zgromadzonej
lektury dla uczniéw, a takze wiasng wiedze.

Program zawiera bardzo r6znag problematyke teoretyczna, jednakze posz
czegolne jego rozdziaty, cho¢ tez interdyscyplinarne, maja wzglednie jedno
rodny charakter; spoteczno-polityczny czy spoteczno-kulturowy. Mozna,
wybierajac z programu cztery do szesciu rozdziatéw, zbudowaé wersje prog-
ramu o wyraznej przewadze jednego rodzaju tresci. Mozna na przyktad
wybierajac rozdziaty: I, I, I, IV, VI, VIII | IX uczyni¢ wiodgcg w ksztat-
ceniu problematyke spoteczno-ekonomiczng i polityczng, ukazujgc przy tym,
jak materialne i polityczne podstawy zycia spotecznego wptywajg na kulture,
sztuke i sfere swiadomosci; mozna réwniez stworzyé profil programu
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0 wyraznie spoteczno-kulturowym charakterze, wybierajgc rozdziaty: 1V, V,
VI, VII, IX, X. mozna réwniez tworzy¢ inne ukfady, w zaleznosci od celow
lwarunkéw ksztalcenia.

W latach 1986-88 program problemoéw wspoétczesnej cywilizacji nalezat
do mniej wybieranych i wdrazanych. Nauczyciele, ktérzy podjeli sie realiza-
cji nowego przedmiotu, najczesciej wybiarali rozdziaty Ill, V i VI.

Dla mtodszych klas szkét Srednich tresci programu okazaty sie zgodnie

z przewidywaniami dos¢ trudne, ale mimo to interesujace. W biezgacym

roku szkolnym mozliwo$¢ realizacji programu juz w klasach trzecich i czwar-
tych zapewne rozszerzy zakres jego wdrozen.

Réwniez wdrazany od ub. roku szkolnego program dla ZSZ wymaga dosto-
sowania go do zainteresowan uczniow i warunkéw nauczania, przede wszyst-
kim poprzez wybér zagadnien fakultatywnych, na ktére przeznacza sie prawie
potowe czasu przewidzianego na przedmiot.

Gtoéwnie te zagadnienia powinny by¢ opracowane przez samych uczniéw
jako rézne zadania indywidualne lub zespotowe. Zalecang forma zajec,
zwlaszcza przy realizacji zagadnien fakultatywnych, sg wycieczki oraz spotka-
nia ze specjalistami i osobami o wysokich kompetencjach w okreslonych
dziedzinach nauki czy produkciji.

Literatura pomocnicza dla ucznia i nauczyciela

A: Publikacje ksigzkowe dla szk6t Srednich

1. M. Czerwinski: Przemiany obyczaju. Warszawa 1969
Zycie po miejsku. Warszawa 1974
Telewizja wobec kultury. Warszawa 1973
Cztowiek wsréd ludzi, pod red. Milicerowej. Warszawa
1974

Von Ditfurth: Na poczatku byt wodor. Warszawa 1960

Von Ditfurth; Dzieci wszech$wiata. Warszawa 1975

Donimirski: Zagadkowy $wiat. Warszawa 1982

. Engels: Pochodzenie rodziny, wlasnosci prywatnej i panstwa.

Warszawa 1982

N. Elias. Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu.

Warszawa 1980

7. J.K. Galbraith: Spoteczenstwo dobrobytu — panstwo przemystowe.

Warszawa 1972

8. E. Coffman; Czlowiek w teatrze zycia codziennego. Warszawa 1981

9. S Guszczew. By¢ tworcg. Warszawa 1982

10. Hartl i Born: Pienigdz jest dobry na wszystko. WarsTaw* F960

11. P. Hermann: Pokazcie mi testament Adama. Warszawa 1961

12.  P. Hermann: Siédma mineta, 6sma przemija. Warszawa 1972

13. Inter arma non silent Musae. Wojna i kultura 1939-1945. Warszawa 1982

14. R. Jungk: Cztowiek tysigclecia. Warszawa 1981

15. A. Kiloskowska. Kultura masowa. Warszawa 1983
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16. S Krzemien; Zagadnienia wspoiczesnej kultury. Warszawa 1968

17. O. Lange; O niektérych zagadnieniach polskiej drogi do socjalizmu
w; Dzieta, t. 2, Warszawa 1973

18. T. Margul: Jak umieraly religie. Warszawa 1983

19. L. Mumford: Technika i cywilizacja. Warszawa 1966

20. J. Oser; Czy ludzie muszg gtodowac? Krytyka teorii Maithusa.
Warszawa 1960.

21. J. Prokopczuk, E. Szymanski. Zarys nowozytnej historii Afryki.
Warszawa 1965

22. S. Rainko; Swiadomo$¢ i historia. Warszawa 1978

23. B. Suchodolski; Ksztatt zycia. Warszawa 1982

24. B. Suchodolski: Labirynty wspétczesnosci. Warszawa 1972

25. J. Szczepanski; Zapytaj samego siebie. Warszawa 1983

26. A. Targowski: Informatyka — klucz do dobrobytu. Warszawa 1971

27. Technologia a spoteczenstwo, opr. A. Sicinski, Warszawa 1972

28. J.J. Wiatr; Spoteczenstwo. Wstep do socjologii. VAdrszawa 1984

B. Publikacje ksigzkowe dla ZSZ

Bochenski A.: Kryzys i kryzysy ludzkosci. Warszawa 1982, PIW

Brown L.R. (red): Raport o stanie Swiata 1984. Warszawa 1986

Brown L.R.: Jutro moze by¢ za pézno. Warszawa 1982, PWE

Chtopecki J.: Rewolucja i postep. Warszawa 1981, PIW

Ditfurth M. Von: Na poczatku byt wodoér. Warszawa 1960, PIW

Ditfurth M. Von: Dzieci wszechs$wiata. Warszawa 1975, PIW

Donimirski A.: Zagadkowy S$wiat. Warszawa 1982, MAW

Elias N.: Przemiany obyczajéw w cywilizacji Zachodu. Warszawa 1980, PIW

Jungk R.; Czlowiek tysigclecia. Warszawa 1981, PIW

Jungk R.: Panstwo atomowe. Warszawa 1982, PIW

Ktoskowska A.: Kultura masowa. Warszawa 1983, PWN

Osiatynski W.: Zrozumie¢ Swiat. Warszawa 1980, Czytelnik

Pajestka J.; Ksztattowanie procesu rozwoju. Warszawa 1983, PWE

Rudnianski J.; Homo cogitans. Warszawa 1981, WP

Rutkowska J., Rutkowski J.: Problemy wspoiczesnej gospodarki $wiatowe;.
Warszawa 1983, KiwW

Simon H.A.: Podejmowanie decyzji kierowniczych. Warszawa 1982, PWE

Suchodolski B.: Ksztalt zycia. Warszawa 1982, Nasza Ksiegarnia

Suchodolski B., Wojnar I.; Nasza wspotczesnos¢ a wychowanie. Warszawa
1972, Nasza Ksiegarnia

Supinska J., Piekara A. (red); Polityka spoteczna w okresie przemian.
Warszawa 1985, PWE

Toffler A.: Szok przysztosci. Warszawa 1974, PIW

Toffler A.: Ekospazm, Warszawa 1977, Czytelnik

Toffler A.: Trzecia fala. Warszawa 1985

Tokarczyk R.; Wspotczesne doktryny polityczne. Lublin 1978
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C. Czasopisma

"Aura", "ForuirT, "Horyzonty Techniki", "Kontynenty", "Kultura",
"Literatura", "Mtody Technik", "Ochrona Srodowiska", "Poznaj swoj kraj",
"Poznaj Swiat", "Problemy", "Przeglad Techniczny", "Sprawy Miedzynarodo-
we", "Tygodnik Literacki", “"Wiedza i Zycie", "Zdanie", "Zycie Gospodarcze"

D. W nr 10 Wychowania Obywatelskiego z 1987 r. znajdujg sie publikacje
metodyczne dla nauczyciela: przyktadowe rozktady materiatu, opisy
lekcji, bibliografia, raport z badan wdrozeniowych, informacje nauczycieli.

4.4, Wiedza o prawie

Informacja o obowigzujgcych programach nauczania

W roku szkolnym 1988/89 obowigzywa¢ beda nadal nastepujace progra-
my tego przedmiotu:
— Program liceum ogdlnoksztatlcgcego oraz liceum zawodowego i technikum.
Wiedza o prawie.
Program ten zostat opublikowany w czasopi$mie "Wychowanie Obywatel-
skie" nr 11-12/1984 w naktadzie 19 700 oraz w formie broszury wydanej
przez WSIP w roku 1986 w naktadzie 30 000 egzemplarzy.
— Program zasadniczej szkoly zawodowej. Wiedza o prawie.
Zostat on opublikowany w czasopismie "Wychowanie Obywatelskie"
nr 1/1986 w naktadzie 19 700 egzemplarzy oraz w formie broszury
zostat wydany przez WSIP w nakladzie 17 000 egzemplarzy.

Charakterystyka tresci przedmiotu

Wiedza o prawie jest waznym czynnikiem ksztattowania postaw moralnych
I obywatelskich oraz $wiadomosci i kultury prawnej mtodziezy. Cele ksztat-
cenia przedmiotu ktada nacisk na ksztaltowanie takich postaw obywatelskich,
jak: postawa spotecznej odpowiedzialnosci, spotecznej dyscypliny, praworzad'
nosci, gospodarnosci oraz na ksztattowanie $wiadomosci prawnej, wyrazajgcej
sie w systemie pogladéw, przekonan i ocen w stosunku do obowigzujgcego
prawa, osob i instytucji, ktore je reprezentujg. Elementy kultury politycznej,
ktore powinny by¢ osiggane w toku ksztatcenia prawnego to: rozwaga
w dokonywaniu politycznych ocen, odpowiedzialny krytycyzm, odwaga w
ujawnianiu spotecznego zta, przestrzeganie zasady dziatania i dochodzenia
swoich racji w spos6b praworzadny, w ramach instytucji i zasad socjalistycz-
nej demokracji oraz gotowo$¢ do wspoétdziatania z witadzami politycznymi
w rozwigzywaniu spraw i konfliktdw. Potrzeba ksztattowania tych postaw
wynika zaréwno z perspektywicznych potrzeb budowy spoteczenstwa socja-
listycznego, jak réwniez z potrzeby aktualnego przeciwdziatania wykrocze-
niom wobec prawa i porzadku publicznego.

Realizacja programu powinna sprzyja¢ ksztattowaniu takich umiejetnosci,
jak: elementarne postugiwanie sie przepisami prawnymi, uzywanie pojeé
polityczno-prawnych ze zrozumieniem (jak: prawo, przepis prawny, norma
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prawna itp.), postepowanie w prostych sprawach o charakterze formalno-
prawnym w urzedach, jak np. sprawy meldunkowe.

W programie dla szk6t srednich ktadzie sie nacisk na poznawanie prawa
jako dyscypliny wiedzy, na jej walory ogdélnoksztatcace i preorientacje
do studidow wyzszych; natomiast program dla zasadniczych szkét zawodo-
wych prezentuje prawo przede wszystkim ze wzgledow utylitarnych —
pKDtrzeb spotecznych i potrzeb mtodziezy wyznaczonych przez role spotecz-
ne, w ktére wchodzi wraz z ukonczeniem szkoty.

Program wiedzy o prawie dla licebw ogoélnoksztatcgcych, licebw zawodo-
wych i technikéw zawiera podstawowe, najwazniejsze i niezbedne wiadomos-
ci z dziedziny prawa obowigzujagcego w PRL. Poza czeScig pos$wiecong
ogolnej wiedzy o prawie zawiera charakterystyke podstawowych gatezi
| dziatbw prawa — konstytucyjnego, karnego, cywilnego, procesowego, admi-
nistracyjnego, rodzinnego, prawa pracy oraz do wyboru zestawy charakterys-
tyki szczegétowych rodzajow prawa, jak np. prawo lokalowe, spadkowe,
prasowe, miedzynarodowe.

Program nauczania przedmiotu wiedza o prawie dla zasadniczych szkot
zawodowych bazuje na programie przeznaczonym dla liceum og6lnoksztatca-
cego, zawodowego i technikum, jednakze ze wzgledu na skrocony czas reali-
zacji programu i bardziej praktyczny charakter ksztatcenia zawodowego
dokonano w nim skondensowania tresci do zagadnien podstawowych i naj-
prostszych uje¢. W czesci ogdlnej, najbardziej teoretycznej, program zawiera
podstawowe informacje o prawie jako zjawisku spotecznym, prav>iorzgdnosci
socjalistycznej i organach ochrony prawnej oraz o konstytucyjnych zasadach
ustrojowych obowigzujacych w Polsce Ludowej. Obok prawa pracy, ktore
jest tutaj szczegolnie preferowane, przewiduje sie zajecia pozwalajace na
przyblizenie uczniom problematyki z zakresu prawa rodzinnego, cywilnego,
karnego i administracyjnego. W zakresie tematow do wyboru zaleca sie
omawianie w pierwszej kolejnosci dziatlu prawa zv<vigzanego merytorycznie
z zawodemi.

Organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego

W liceach ogélnoksztatcacych, zawodowych i technikach na realizacje
programu przeznacza sie 70 godzin, w wymiarze dwdéch godzin w tygodniu
w ciggu jednego roku lub 1 godziny w tygodniu przez okres 2 lat. W zasad-
niczych szkotach zawodowych, w ktorych jest realizowana skrécona wersja
programu, przewiduje sie 1 godzine w tygodniu, tj. okoto 30 godzin w roku.
Podobnie jak inne przedmioty uzupetniajace, wiedza o prawie moze by¢
wybierana przez uczniéw réznych klas, od pierwszych do ostatnich.

Ro6zne rodzaje szkét i rézny wiek ucznidw, a co zg tym idzie odmienne
doswiadczenia zyciowe i spofeczne miodziezy, sprawiajg, ze realizacja progra-
mu wymaga elastycznosci i twérczego podejscia nauczycieli, modyfikowania
zakresu i stopnia trudnosci ksztatcenia w zaleznosci od Srodowiska, wieku
mtodziezy oraz rodzaju szkoty.
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Prawo jest bardzo rozwinieta dziedzing wiedzy. Wybér odpowiedniego,
nawet propedeutycznego zakresu tresci do nauczania szkolnego musi respek-
towa¢ pewng catosSciwos¢ prezentacji prawa jako dyscypliny wiedzy czy
jako systemu regulacji stosunkéw spotecznych. Rownoczesnie ramy czasowe
realizacji programu wymagajg redukcji i selekcji tresci.

W koncepcji ksztalcenia prawnego proponowanej w programach usituje
sie znalez¢ rozwigzanie tych trudnosci poprzez okreslenie tresci podstawo-
wych i treSci do wyboru.

W zakres wiedzy podstawowej wchodza ogdélne zagadnienia prawa, objete
rozdziatem "System prawa", oraz charakterystyki i podstawowe zagadnienia
prawa konstytucyjnego, karnego, cywilnego, rodzinnego, administracyjnego

| prawa pracy.

W zakres tresci fakultatywnych wchodzg najczesciej albo okreslone zagadnie-
nia w rozdziatach wiedzy podstawowej, albo wyodrebnione rozdziaty
charakteryzujgce wybrane dziedziny prawa. Tresci tych haset i rozdziatéw
ujete sg w nawiasy kwadratowe.

W orientacyjnym przydziale godzin na realizacje wiedzy podstawowej dla
szko6t Srednich przeznacza sie okoto 55 godzin, prawie jedng czwarta czasu,
okoto 15 godzin pozostawia sie na zagadnienia fakultatywne, zwlaszcza na
ré6zne dziedziny [rawa nie wchodzace w zakres wiedzy podstawowe;.

W programie dla ZSZ na zagadnienia do wyboru, zwigzane z profilem ksztat-
cenia, przeznacza sie 3 godziny.

Ze wzgledu na specjalistyczny w zasadzie charakter tresci do wyboru naj-
wiasciwsze jest ich przedstawienie i wyjasnienie przez specjalistow, np. prawa
rolnego przez pracownika stuzby rolnej, prawa finansowego przez ekonomiste
praktyka itp. Wiekszo$¢ z nich moze by¢ prezentowana w czasie jednej lub
dwéch dwugodzinnych jednostek.

Planujac roczny rozktad materiatlu nauczania, nauczyciel powinien okreslic,
ktore z dziedzin prawa, ujetych w programie jako fakultatywne, zamierza
realizowac¢. Dwie przestanki musza by¢é w tym przypadku uwzglednione —
zainteresowania uczniéw i kierunek ksztalcenia. Wymaga to zapoznania
uczniow z progranem, a zwlaszcza przedstawienia imi problematyki tych
dziedzin prawa, ktére ujete zostaly jako fakultatywne, by mogli okresli¢
swoje zainteresowania.

Metody, formy i Srodki realizacji

Podstawowg metodg realizacji programu — obok przekazywania konkretnej
wiedzy o prawie w oparciu o podrecznik i materiaty zrédtowe — powinno
by¢ porzadkowanie wiedzy na tematy prawne wyniesionej z innych lekgcji
(wiedzy o spoteczenstwie ze szkoly podstawowej i $redniej — o ile przed-
miot ten bedzie realizowany-réwnolegle, przysposobienia do zycia w rodzinie,
historii, geografii, historii literatury itp.), a takze z obserwacji otaczajacego
zycia, lektury doniesien prasowych i wiadomosci przekazywanych przez radio
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j telewizje. Najwtasciwszymi formami zaje¢ w ramach tej metody to tgczenie
elementéw wyktadu, pogadanki 1dyskusji w réznym stopniu, w zaleznosci
od rodzaju tresci i przygotowania uczniow.
W starszych klasach szkét $rednich zajecia powinny by¢ w wiekszosci prowa-
dzone metoda konwersatoryjng z referatami (wypowiedziami) przygotowany-
mi przez uczniow i kierowana przez nauczyciela dyskusjg. Szczegolnie zaleca
sie te forme zaje¢ do prezentowania zagadnien lub dziatéw prawa ujetych
w programie jako fakultatywne.
Formy pracy z tekstem. Obok podrecznika lub materiatdbw pomocniczych
na lekcjach powinny by¢ wykorzystywane materiaty Zrddiowe zawierajgce
kluczowe przepisy prawa oraz tzw. kazusy. Lektura prasy (i to nie tylko
specjalistycznej, jak "Prawo i Zycie" czy "Gazeta Prawnicza") powinna
stale dostarcza¢ zywego materiatu z biezacej, codziennej praktyki spotecznej.
Blizsze zapoznanie sie z obowigzujgcym prawem wymaga przedstawienia
réznic pomiedzy réznymi dziatami i gateziami prawa, ale jednoczes$nie uczen
powinien postrzega¢ system prawa PRL jako calo$¢, wewnetrznie powigzany,
w miare spojny.
Metod" kontaktéw spotecznych. Na lekcje, zwlaszcza poswiecone prawu
karnemu, administracyjnemu, pracy czy rodzinnemu nalezy zaprasza¢ prakty
kéw. Organizatorem lekcji powinien by¢ zawsze nauczyciel odpowiednio
doksztatcony w dziedzinie prawa, badz to na specjalnych podyplomowych
studiach prowadzonych przez uniwersyteckie wydziaty prawa, badZz to na
kursach organizowanych przez ODN i wojewddzkie Zrzeszenie Prawnikéw
Polskich. ZPP gotowe jest zapewni¢ systematyczng pomoc szkotom przez
kierowanie wybranych praktykéw o talentach pedagogicznych i popularyzator
skich do udziatu w lekcjach tego przedmiotu. Wskazane jest organizowanie
wycieczek do sadu na rozprawy, pod opiekg nauczyciela i pod patronatem
wybranego sedziego. Aktywizujgcg uczniéw forma edukacji moga by¢
inscenizacje rozpraw sadowych w ramach zaje¢ szkolnych, oparte o mateiiat
z ciekawych proceséw, a takze rozprawy przed szkolnym sadem kolezenskim.
Wprowadzenie nauczania prawa wymaga stworzenia w szkole odpowiednie
go warsztatu pracy nauczyciela i uczniéw. Niedostatek tresci prawa w dotycli-
czasowym ksztatceniu miodziezy nie sprzyjat gromadzeniu przez szkoty
odpowiednich pozycji ksigzkowych, materiatéw, zbioréw dokumentéw
i prenumeraty czasopism spoteczno-prawnych. Bez odpowiedniego wyposaze
nia materialnego nauczaniu prawa grozi werbalizm, prowadzacy do powierz-
chownosci i deklaratywnosci. Niezbedne jest wiec zgromadzenie odpowied-
niego ksiegozbioru 1 materiatow i wydzielenia ich w bibliotece szkolnej lub
klasopracowni przedmiotow spotecznych, a takze zaprenumetowanie czaso-
pism spoteczno-prawnych.
W zwigzku z przyjeta zasada sukcesywnego wdrazania programow przeilmio
tow uzupetniajgcych wiedza o prawie mogta by¢ realizowana dotychczas
jedynie w klasach pierwszych i drugich szk6t ponadpodstawowych. Zajecia
dydaktyczne przebiegaly zatem w specyficznych warunkach, co dodatkowo
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pogarszato trudny proces wdrozeri nowego przedmiotu.

W Swietle wynikow badan sondazowych, przeprowadzonych przez IPS, nauczy-
ciele, z uwagi na stopien trudnosci programu, postulujg realizacj.; wiedzy

0 prawie raczej w klasach starszych, tj. w ZSZ —w kl. Ill, a w szkotach
Srednich w kl. Il i IV. W opinii nauczycieli tresci przedmiotu interesujg
wiekszos¢ ucznidw, ktorzy wybrali wiedze o prawie jako dodatkowy przed-
miot nauczania. Zdecydowanie najwieksze zainteresowanie ucznidow wzbudzajg
zagadnienia dotyczace prawa karnego, rodzinnego i opiekunczego, a w ZSZ
rowniez prawa pracy.

Z wyraznie mniejszym zainteresowaniem ucznidw spotkaly sie lekcje doty-
czace zagadnienn ogélno-prawnych, np. budowa normy prawnej System prawa
itp. Zagadnienia te sprawialy uczniom naiwiecej trudnosci. Pokonywaniu
wspomnianych trudnosci w realizacji przedmiotu nie sprzyjat brak podrecznika
dla ucznia oraz materiatbw metodycznych dla nauczycieli. Oprécz zalecanej lite-
ratury przedmiotu uczniowie najczesciej korzystali z dostepnych czasopism o te-
matyce spoteczno-prawnej, dziennikéw ustaw oraz kodeksow réznych dziedzin prawa.
Pracownie przedmiotowe w pierwszym roku nauczania wiedzy o prawie

byty rzadkoscia, ale wiele szk6t zamierza je zorganizowa¢ gromadzac sukce-
sywnie ksigzki i materialy, zbiory dokumentow i czasopism o tematyce
prawne;.

W opinii nauczycieli nie preferowano zadnych z zalecanych w programie
metod nauczania. W zaleznosci od warunkéw pracy szkoty, zainteresowan
lwiedzy uczniéw nauczyciele stosowali przemiennie r6zne metody nauczania,
tj. pogadanke, dyskusje, wyktad, rzadziej ¢éwiczenia nad rozwigzywaniem
problemoéw.

Jednakze zgodnie uwazali, ze najlepsze efekty dydaktyczne przynosza
aktywizujgce formy nauczania, a zwtaszcza dyskusja. Aktywizacji ucznidow
z pewnoscig dobrze stuzyty rozwijane kontakty spoteczne: wycieczki do
sadu i kolegiéw d/s wykroczen, spotkania z pracownikami wymiaru sprawied-
liwosci Itp. Wiekszo$¢ nauczycieli takie spotkania organizowata.

W celu polepszenia trudnej sytuacji w zakresie obudowy dydaktycznej
przedmiotu miesiecznik "Wychowanie Obywatelskie" drukuje szereg artyku-
tov> metodycznych dla nauczycieli. W specjalnych, monotematycznych nr 2
z 1987 r. i 3 z 1988 r. opublikowane zostaty propozycje rozktadu materia-
tu, przyktady prac domowych, literatura, konspekty lekcji oraz inne
zalecenia metodyczne.

Informacja o podrecznikach, materiatach metodycznych, publikacjach

i lekturach

Dotychczas nie ukazat sie odrebny podrecznik dostosowany do programu
wiedzy o prawie. Zaleca sie korzystanie z dwoch publikacji WSIP: pracy
zbiorowej pt. "Podstawy wiedzy o prawie" pod red. W. Sokolewicza oraz
"Prawoznawstwo". T. Lesko W 1989 r. ukaze sie: Z Cywinski. "Wiedza
o prawie dla ZSZ. Podrecznik moze by¢ réwniez wykorzystywany przez
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uczniéw innych szkot $rednich.

Materiaty metodyczne i inne publikacje zwigzane z programami zamieszcza
miesiecznik "Wychowanie Obywatelskie” Numery 2 z 1987 r. i 3z 1988 r.
zawierajg przyktadowe rozktady materiatlu nauczania.

Literatura dla ucznia

1

©

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.
19.

Sladowski B., Gola A.; Alimenty. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwa
Prawnicze 1986

Sladowski B., Gola A.: Posiadanie i jego ochrona. Warszawa:
Wydawnictwa Prawnicze 1987

Sladowski B., Gola A.: Pozyczka, kredyt, uzyczenie.

Warszawa: Wydawnictwa Prawnicze 1985

Sladowski B., Gola A.: Szkoda i odszkodowanie.

Warszawa: Wydawnictwa Prawnicze 1984

Borkowski J.: Moja sprawa w urzedzie. Warszawa: Wydawnictwa
Prawnicze 1986

Bujko 0.: Ochrona obywatela w kodeksie postepowania administracyj-
nego. Warszawa: Wydawnictwa Prawnicze 1984

Czachérski W.: Prawo zobowigzan w zarysie. Warszawa: PWN 1970
Dmowski S.: Spadki. Warszawa: Wydawnictwa Prawnicze 1984

Gola A.: Prawo lokalowe na co dzien. Warszawa; Wydawnictwa
Prawnicze 1986

Grzeskowiak S.: Nieletni przed sgdem. Warszawa; Wydawnictwa
Prawnicze 1986

Hofmanski P.; Obywatel przed organami $cigania. Warszawa:
Wydawnictwa Prawnicze 1986

Kowalski J.: Wstep do nauki o panstwie i prawie. Warszawa:

PWN 1971

Lubelski M.; Droga do przestepstwa. Warszawa; Wydawnictwa
Prawnicze 1985

Medeyska J.: Uprawnienia kobiety pracujgcej. Warszawa; Wydawnictwa
Prawnicze 1986

Mata encyklopedia prawa. Warszawa;, PWN 1980

Podstawy wiedzy o prawie. Praca zbiorowa pod red. W. Sokolewicza.
Warszawa: WSIiP 1985

Smoktunowicz Z.: Encyklopedia obywatela PRL — Status administra-
cyjno-prawny. Warszawa 1986

Wiszniewski J.; Elementy prawa. Warszawa: PWN 1976

Wréblewski A.N.; Obywatel — administracja — sad administracyjny.
Warszawa; Wydawnictwa Prawnicze 1986
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Literatura dla nauczyciela

1. Andrejew I.; Polskie prawo karne w zarysie. Warszawa; PWN 1970

2. Bujko O.: Ochrona obywatela w kodeksie postepowania administracyj-
nego. Warszawa 1984

3. Czachoérski W.: Prawo zobowigzan w zarysie. Warszawa: PWN 1970

4. Delekta M., tuty J.: Ubezpieczenie spoteczne rolnikéw indywidual-
nych. Warszawa 1986
Ehriich S.: Wstep do nauki o panstwie i prawie. Warszawa, PWN 1979
Gaberle A.: Wypadki drogowe — Aspekty kryminologiczne.
Whrszawa 1986

8. Goralczyk W.: Prawo miedzynarodowe publiczne w zarysie.
Warszawa 1983

9. Grzeszyk G., Stawik K.: Przestepczo$¢ a kryminalistyka.
Warszawa 1985

10. Jaraczko Z.: Majatek matzonkéw. Warszawa 1984

11. Jarosz Z., Zawadzki S.: Prawo konstytucyjne. Warszawa: PWN 1980

12. Jastrzebski: Lang J., Stuzewski J., Wierzbowski M.: Polskie prawo
administracyjne. Warszawa 1985 (2 tomy)

13.  Jaskiewicz W., Jackowiak Cz., Piotrowski W.: Prawo pracy w zarysie.
Warszawa 1985

14. Kowalski J.: Wstep do nauki o panstwie i prawie. Warszawa; PWN 1971

15.  Kruszewski J.: Zatrudnianie absolwentow. Warszawa 1986

16. Lang W., Wréblewski J., Zawadzki S.; Teoria panstwa i prawa.
Warszawa; PWN 1970

17. Lis E.. Swiadczenia zwigzane z urodzeniem i wychowaniem dziecka.
Warszawa 1986

18. Mata encyklopedia prawa. Warszawa; PWN 1980

19. Podstawy wiedzy o prawie. Praca zbiorowa pod red. W. Sokolewicza.
Warszawa; WSIiP 1985

20. Prawo prasowe. Warszawa 1986

21. Smoktunowicz Z.. Encyklopedia obywatela PRL — Status adminlstracyj-
no-prawny. Warszawa 1986

22. Sutor J.: Prawo dyplomatyczne i konsularne. Warszawa; PWN 1977

23.  Urzednik panstwowy — stawa o pracownikach urzedéw panstwowych
oraz akty wykonawcze. Warszawa 1985

24.  Weralski M.; Finanse publiczne i prawo finansowe. Warszawa: PWN 1984

25. Wiszniewski J.: Elementy prawa. Warszawa; PWN 1976

26. Zimoch S.: Prawa i obowigzki osoby pokrzywdzonej przestepstwem.
Warszawa 1986

Czasopisma

Prawo iZycie, Gazeta Prawnicza.
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4.5. Propedeutyka wiedzy ekonomiczniej

Informacja o obowigzujgcych programach nauczania

Od roku szkolnego 1986/87 wdrozone zostaly nastepujgce programy

tego przedmiotu;

— Program liceum' c~dlnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum.
Propedeutyka wiedzy ekonomicznej. Zostat on opublikowany w czasopis-
mie "Wychowanie Obywatelskie" w naktadzie 19 700 egzemplarzy oraz wydanej
w formie broszury przez WSIP w nakfadzie 45 000 egzemplarzy.

- Program zasadniczej szkoty zawodowej. Propedeutyka wiedzy ekonomicz-
nej. Zostat on opublikowany w czasopismie "Wychowanie Obywatelskie"
nr 2/1986 w naktadzie 19 700 egzemplarzy oraz w formie broszury wydanej
przez WSIP.

Charakterystyka tresci przedmiotu

Program propedeutyki wiedzy ekonomicznej ma na celu rozszerzenie
wiadomosci ucznidbw o zasadach i mechanizmach gospodarowania we wspot-
czesnym spoteczenstwie socjalistycznym. Ma utatwiaé wyksztalcenie kultu-
ry ekonomicznej, mys$lenia w kategoriach reaiizmu i poczucia wspo6todpo-
wiedzialnosci. Zadanie to jest szczegOllnie wazne w okresie zasadniczej
przebudowy systemu funkcjonowania gospodarki narodowej, wymagajacej
gruntownej przebudowy stereotypéw myslenia.

W programach w spos6b zréwnowazony uwzglednia sie zagadnienia doty-
czace wychowania i ksztalcenia. Opanowanie wiadomosci — przyswajanie
podstawowych terminéw i poje¢ oraz elementow wiedzy teoretycznej wyjas-
niajgcej mechanizmy zycia spoteczno-gospodarczego — stuzyé ma ksztato-
waniu obywatelskich postaw spotecznej gospodarnosci, odpowiedzialnosci
za efektywna prace wiasng i racjonalnemu organizowaniu pracy innych.
Zdobycie podstawowej wiedzy ekonomicznej ma stuzy¢ przygotowaniu do
wspoétdecydowania w sprawach gospodarczych zaktadu, Srodowiska i panstwa,
ksztattowaé postawe racjonalistyczng i aktywna wobec spraw spoteczno-
gospodarczych.

Przedmiot stuzy¢ ma ksztattowaniu takich umiejetnosci, jak: czytanie ze
zrozumieniem popularnych publikacji spoteczno-ekonomicznych, uzywanie
w wypowiedzi podstawowych terminéw i poje¢ spoteczno-ekonomicznych,
korzystanie z encyklopedii, stownikéw, rocznika statystycznego, odczytywa-
nie danych i wskaznikéw, wykresow i grafow.

W programie dla szkét Srednich tresci przedmiotu skupiaja sie wokot
problematyki spoftecznego procesu gospodarowania, czynnikOw sprzyjajacych
racjonalnosci gospodarowania oraz ekonomicznych narzedzi racjonalnego
gospodarowania. W programie tym zasadniczy akcent potozony zostat
na poznawanie proceséw gospodarowania, przestanek, ktére je wyznaczaja.
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ograniczen przy wyborze i formutowaniu celow gospodarowania, czynnikéw
zapewniajacych rozwdj i rGwnowage gospodarki narodowej, mechanizméw
uruchamiajgcych wykorzystanie tych czynnikow w skali mikro i makroekono-
micznej, a takze sposobdéw i srodkéw pokonywania trudnosci i barier, jakie
pojawiajg sie na tej drodze. W kontekscie tych probleméw prezentowane sg
zatozenia i podstawowe mechanizmy polskiej reformy gospodarczej lat
80-tych.

Program propedeutyki wiedzy ekonomicznej dla zasadniczych szkét zawo-
dowych nawigzuje swa treSciag do odpowiedniego programu dla licebw ogol-
noksztatcgcych i zawodowych. Nie jest jednakze jego prostg redukcjg
dokonang ze wzgledu na nizszy o potowe przydziat godzin, lecz koncepcja
w duzym zakresie oryginalng, odmienng, dostosowang do potrzeb ksztalcenia
i wychowania mtodziezy majacej w niedlugim czasie podja¢ prace zawodowa.
Wybor i zakres zagadnien uwzglednia korelacje z programami wiedzy o spo-
teczenstwie dla szk6t podstawowych i ZSZ oraz programem gospodarki
przedsiebiorstwa, w ktorym wystepuje znaczny zakres treSci mikroekonomicz-
nych.

Organizacja i metody procesu hauczania

Propedeutyka wiedzy ekonomicznej w szkotach $rednich i w zasadniczych
szkotach zawodowych wdrazana jest jako przedmiot ogolnoksztatcacy,

a wiec | metody stosowane przy jej realizacji muszg by¢ podobne, jak przy
nauczaniu szkolnych przedmiotow ogélnoksztalcacych. Ze wzgledu na specy-
fike ekonorrii nalezy korzysta¢ zar6wno z arsenatu metod dydaktycznych
przedmiotéw humanistycznych, jak rowniez matematyki i geografii. Nie
wydaje sie, by nalezato ktérymkolwiek metodom i formom zaje¢ dawac
szczeg6lne preferencje — ich wybor musi by¢ uzalezniony od wiasciwosci
zagadnienia, ktore jest przedmiotem pracy oraz od stanu przygotowania
uczniow i srodkéw nauczania, ktérymi dysponuje szkofa.

W szkotach srednich program kiadzie nacisk na zagadnienia teoretyczne.
Do ich opanowania wtasciwa jest metoda problemowa, zajecia seminaryjne,
rozwigzywanie problemow i zadan w grupie (nauczanie grupowe). W zasadni-
czych szkotach zawodowych materiat nauczania ma charakter raczej opisowy
i jego opanowaniu przez uczniow ZSZ, ktoérych trudno obarczaé¢ obszernymi
lekturami, stuzy¢ powinny aktywizujgce formy takich zaje¢, jak; pogadanka
nauczyciela, rozwigzywanie problemoéw i ¢wiczen nawigzujacych do spraw
dostepnych doswiadczeniu uczniow; nalezy odwotywac sie do informacji
i publicystyki z prasy codziennej, organizowac spotkania z dziataczami
gospodarczymi i pracownikami stuzb ekonomiczno-administracyjnych.

Ze wzgledu na sukcesywne wprowadzenie programow przedmiot mégt byc¢
realizowany dopiero w klasach pierwszych i drugich. W opinii nauczycieli,
ktore zebrano w badaniach sondazowych przeprowadzonych przez IPS,

treSci programow cieszyty sie zainteresowaniem ucznidéw, zwlaszcza te zagad-
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nienia, nawet teoretyczne i trudne, ktére udalo sie powigza¢ z zyciem
spoteczno-gospodarczym i doswiadczeniami uczniow. Wiekszo$¢ nauczycieli
uwaza, ze stopieri trudnosci programéw najbardziej odpowiada poziomowi
klas drugich i trzecich. Trudno$¢ w realizacji programéw pogtebiat niedosta-
tek materiatéw dla uczniéw i opracowan metodycznych dla nauczycieli.
Przyswajanie wiedzy ekonomicznej dokonywato sie gtéwnie na lekcji, przede
wszystkim dzieki przekazowi wiedzy przez nauczyciela.

Najczesciej nauczyciele tgczyli w toku lekcji rézne formy przekazu — pogadan-
ke (lub krotki wyktad) z dyskusjg, analize tekstow z ¢wiczeniami nad rozwig-
zywaniem probleméw. Niektore tatwiejsze zadania nauczyciele zlecali do
opracowania samym uczniom w ramach pracy domowej lub na lekcji, np.
wyszukiwanie okreslonych danych i wskaznikéw, objasnianie tresci terminéw
ilp. Jednakze w miodszych klasach samodzielnos¢ i aktywno$¢ uczniow
musi by¢ ustawicznie podtrzymywana przez nauczyciela. Czes¢ szkét posia-
da juz pracownie przedmiotowe, najczesciej wspélne z innymi przedmiotam.i
spotecznymi. Wszyscy nauczyciele wykorzystywali w pracy z miodzieza
publikacje prasowe oraz dokumenty dotyczace reformy gospodarcze;j.

W biezgcym roku szczegélne znaczenie ma zapoznanie uczniow z zalozenia-
mi jej drugiego etapu. Problematyke edukacji ekonomicznej i pomoc nauczy-
cielom we wdrazaniu od 1986 r. propedeutyki wiedzy ekonomicznej podjat
miesiecznik PTE "Wektory". Poza publikacjami na tamach pisma redakcja
wydata dwa specjalne zeszyty pt. "Wektory. Elementy Wiedzy Ekonomicz-
nej", bedace zbiorem tych publikaciji.

Zagadnienia dydaktyczne i metodyczne przedmiotu podejmuje réwniez
miesiecznik "Wychowanie Obywatelskie". Zaleca sie m.in. nastepujgce
publikacje tam zawarte:

— Z. Chrupek; Propedeutyka wiedzy ekonomicznej, nr 4/1985
— K. Bekker: Miedzy programem a jego realizacjg ..., nr 9/1986

i nr 10/1986
— Z. Chrupek; Po co propedeutyka wiedzy ekonomicznej w zasadniczych

szkotach zawodowych, nr 2/1986
— R Sobotko: Konspekty lekcji propedeutyki wiedzy ekonomicznej dla

LO, LZ itechnikum, nr 3/1987
— R. Sobotko: Rozktad materiatu nauczania propedeutyki wiedzy ekonomicz-

nej dla LO, LZ, itechnikum, nr 5/1987
— A. Wozniakowski; Uwagi do zestawu lektur pomocniczych do przedmiotu

"Propedeutyka wiedzy ekonomicznej", nr 5/1987

Informacja o podrecznikach, materiatach, publikacjach i lekturach

Dotychczas nie ukazat sie podrecznik dla ucznia, zaleca sie korzystanie
z literatury pomocniczej, wydanej w czesci koncowej opracowania, oraz
z publicystyki spoteczno-gospodarczej. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
zapowiadajg wydanie w 1989 r. podrecznika: P. Sabotko. "Propedeutyka
wiedzy ekonomicznej dla szk6t Srednich".
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Lektura pKjmocnicza dla ucznia

Baka W.; Czas reformy. Wybor tekstéw. Warszawa: Kiw 1986
Encyklopedia ekonomiczna. Warszawa: PWE 1987

A. Czepurko; Swiat a gospodarka Polski. Kiw

Polska: reforma, dostosowanie i wzrost. Raport Banku Swiatowego,

Wydawnictwo Interpress, Warszawa 1988

Lektura pomocnicza dla nauczyciela

1

2.
3.
4

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.
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Baka W.: Czas reformy. Wybér tekstow. Warszawa: KiW 1986

Baka W.: Polska reforma gospodarcza. Warszawa: PWE 1982
Bartoszewicz T.: Konfrontacja czy wspotpraca. Warszawa: PWN 1982
Bekker K.: Ksztatcenie ekonomiczne uczniéw zasadniczych szkoét
zawodowych. Ksigzka pomocnicza dla nauczycieli. Warszawa: WSIiP 1986
Blik Z., Steplewski M.: Podstawy racjonalnego gospodarowania.
Warszawa: Kiw 1981

Bosiakowski Z., A. Stawinski, B. Noznicki: Polityka ekonomiczna.
Warszawa: PWN 1988

Domanska E.: Kapitalizm menadzerski. Warszawa 1986

Dziembowski Z.: Przedsiebiorstwa a reforma gospodarcza Warszawa:
Kiw 1983

Ekonomia polityczna Praca zbiorowa pod red. J. Lewandowskiego

i W. Sztybera. Warszawa: PWN 1987

Encyklopedia ekonomiczna. Warszawa; PWE 1987

Encyklopedia organizacji i zarzadzania. Warszawa: PWE 1981
Funkcjonowanie gospodarki polskiej; Doswiadczenia, problemy, tenden-
cje. Praca zbiorowa pod red. J. Mujzela i S. Jakubowicza.

Warszawa; PWE 1984

Glinski B.. Zarzadzanie w gospodarce socjalistycznej. Warszawa 1985
Kabaj M.; System motywacji i ptac w reformie gospodarcze;.
Warszawa; PWE 1984

Karpinski A.: Restrukturyzacja gospodarki w Polsce i na Swiecle.
PWE 1981 r.

Komisja Reformy Gospodarczej; O spozyciu, dochodach i réwnowadze
rynkowej. Warszawa: KAW 1986

Konsultacyjna Rada Gospodarcza. O sposobie funkcjonowania gospodar-
ki PRL. Warszawa: KAW 1985

Kudlinski R., Siwinski W.: Szkice o gospodarce Swiatowej.

Warszawa: PWN 1985

S. Kuzinski: Polityka gospodarcza. Realia, dylematy, propozycje
Warszawa: PWE 1987

Maka¢ A* Handel Wschéd — Zachéd Wyd. MON, Warszawa 1986
Melich A.: Podstawy teorii gospodarowania. Warszawa; PWE 1985
Morecka Z.:. Spoteczne aspekty gospodarowania. Warszawa: PWE 1981



23. Nasitowski M.i Socjalistyczny sy.stem gospodarowania w Polsce.
Warszawa: PWE 1986

24. Ostrowski M., Sadowski Z.; Wyzwanie rozwojowe. Warszawa: PWE 1978

25. Pajestka J.: Ksztattowanie procesu rozwoju. Racjonalno$¢ i manowce
polityki. Warszawa 1983

26. Proces wdrazania reformy gospodarczej. Praca zbiorowa pod red.
Urszuli Wojciechowskiej i Jana Lipinskiego, 1986

27. Raport o stanie Swiata. Praca zbiorowa pod red. Lestera Browna.
PWE 1986

28. Rocznik polityczny i gospodarczy 1981—83. Warszawa: PWE 1984

29. Sadowski Z.: Reforma z bliska. Wybor tekstow. Warszawa: Kiw 1983

30. Semkow J.: Wprowadzenie do ekonomii. Warszawa: PWN 1984

31. Styputkowski C.: Samodzielne i samorzadne przedsigbiorstwo.
Warszawa: PWE 1986

32.  Winiarski B.: System planowania gospodarki. Warszawa 1985

33. Zagadnienia polityki spoteczno-gospodarczej (red. B. Przywara i M.
Korona) Warszawa: Kiw 1987

Czasopisma

Handel Zagraniczny, Gospodarka Planowa, Sprawy Miedzynarodowe, Wektory,
Zycie Gospodarcze.

4.6. Wybrane zagadnienia z pedagoguki i psychologii

Informacja o programie

Program uzupetniajgcego przedmiotu wybrane zagadnienia z pedagogiki
| psychologii zostat opracowany w Instytucie Programéw Szkolnych jako
program dla liceum ogo6lnoksztatcgcego, liceum zawodowego i technikum.
Ukazat sie w czasopiSmie "Problemy Opiekunczo-Wychowawcze Nr 9 z 1985
r. w naktadzie 14 300 egzemplarzy oraz wydany zostat przez WSIiP w
formie broszury w naktadzie 18 500 egzemplarzy.

Program wzbogaca tresci ksztatcenia ogoélnego i stwarza mozliwosci pozna-
nia zagadnien zwigzanych z procesami i zjawiskami psychicznymi oraz pra-
widtowosciami dziatah pedagogicznych. Elementy psychologii i pedagogiki
traktowane sg jako zagadnienia wiedzy ogélnej, niezbedne lub pozadane w
zakresie Sredniego wyksztalcenia. Materiat nauczania zawiera nastepujgce

— cztowiek w rozwoju,

— wychowanie jako celowy rozwdéj osobowosci,

— uczenie sie podstawg procesow os$wiatowo-wychowawczych,
—jednostka i grupa w procesie wychowania,

— edukacyjne problemy wspdiczesnego Swiata,
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pedagog twoércag i realizatorem wzoréw.

Informacja o podreczniku

W roku szkolnym 1989/90 program w czesci pedagogicznej bedzie w realiza-
cji wspierany ksigzka pomocniczag dla ucznia pt. "Nie tylko szkota", autorst-
wa J. Potturzyckiego i A. Wesotowskiej, ktora ukazata sie naktadem
WSIP w roku 1987.

"Nie tylko szkota" stanowi krétkie kompedium wiedzy pedagogicznej dla
uczniow szkot srednich. Ksigzka opracowana zostata w konwencji podrecz-
nikowej z podziatem na siedem rozdziatéw, z zaznaczeniem tez i zasad
niezbednych dla utrwalania materiatu, a kazdy z rozdziatéw zakonczony
jest krotkimi pytaniami i wykazem literatury tematycznie odnoszacej sie do
jego tresci.

Tre$¢ publikacji obejmuje nastepujgce zagadnienia;

— wychowanie jako celowy rozwoj osobowosci,

— podstawy procesu uczenia sie i nauczania,

— podstawy samoksztatcenia,

— jednostka i grupa w procesie wychowania,

— edukacyjne problemy wspoiczesnego Swiata,

— system os$wiatowo-wychowawczy w Polsce,

— nauczyciel w systemie wychowania i tradycji kulturalnej.

W rozdziale pierwszym, poswieconym wychowaniu, autorzy przytaczajg
definicje wychowania i ostatecznie formutujg je. Okres$lajg czym jest osobo'
wos¢ i jak przebiega jej rozwdj, jakie sg cele i idealy wychowania.

Rozdziat drugi i trzeci omawia zagadnienia uczenia sie, nauczania i samo-
ksztatcenia. Uczen znajdzie w nim elementy wiedzy z tego zakresu oraz
najwazniejsze wskazowki wprowadzajace w proces samoksztatcenia.

Rozdziat czwarty poswiecony jest sytuacji jednostki i grupy w procesie
wychowania. W szczegélnosci zaakcentowane zostaty tu wspoizaleznosci
wychowawcze; jednostka — rodzina, jednostka klasa szkolna, szkota, i $rodo-
wisko rowiesnikow.

Kroétki zarys wiedzy o problemach o$wiatowych wspoiczesnego Swiata
| systemie oSwiatowym w Polsce to tre$¢ rozdziatu pigtego i széstego.
Mtodziez ma tutaj mozliwos¢ zapoznania sie z podstawowymi zagadnieniami
ksztatcenia i wychowania jako problemami spotecznymi, réwnoczes$nie
poznaje system organizacyjny osSwiaty.

Ksigzka zakonczona jest rozdziatem o roli nauczyciela w systemie wychowa-
nia, z ktérego jednoznacznie wynika, ze nauczyciel jest centralng postaciga w
kazdym systemie oSwiatowym i role takg petni na kazdym szczeblu (klasa,
grupa, szkota) tego systemu.

W trakcie realizacji programu nauczyciel moze zaleci¢ te lektury, ktére
uwaza za najbardziej w jego pracy przydatne. Moze zaleci¢ opracowanie
wszystkich pozyciji, jezeli rozdzieli je miedzy zespoly lub uczniéw. Pytania
z podrecznika moga by¢ wykorzystywane jako problemy do opracowan
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indywidualnych i grupowych lub jako zadania kontrolne.

Realizacje programu w czesci psychologicznej wspiera ksigzka pomocnicza
dla uczniéw "Ja i inni" autorstwa B. Jakubowski, J. Jakubowskiej, A. typa-
cewicz, H. Rylke (red). Praca skiada sie z czterech podstawowych rozdzia-
téw oraz wprowadzania i zamieszczonego na koncu stownika kluczowych
poje¢ psychologicznych w niej stosowanych.

W rozdziale pierwszym, ktory nosi tytut "Ja jako autor swojego zycia"
piéra J. Jakubowskiego, znajdujg sie rozwazania dotyczgce egzystencjalnych
probleméw bytu ludzkiego, widziane przez pryzmat doswiadczeh psychotera-
peutycznych. Co znaczy by¢ autorem swojego zycia? Czy cztowiek jest
przedmiotem, czy podmiotem oddziatywan? Czy istnieje co$ takiego, jak
wola, wybor, mozliwos¢ kierowania swoim zyciem? Oto tylko przyktadowo
wymienione problemy z diugiej ich listy.

Rozdziat drugi autorstwa H. Rylke dotyczy kontaktow i komunikowania
sie ludzi. Autorka stara sie wyjasni¢ na czym polega dobry kontakt miedzy
ludzmi, okresla warunki dobrego kontaktu. Porusza zagadnienia dotyczace
otwartosci i autentycznosci w kontaktach miedzyosobniczych, a takze
akceptacji i samoakceptacji. Wiele miejsca poswieca bliskim zwigzkom, jakie
ludzie zawierajg miedzy soba, objasnia tez co nie jest dobrym zwigzkiem.

Autorkg rozdziatu trzeciego, moéwigcego o spostrzeganiu siebie i innych,
jest A. typacewicz. W oparciu o wiedze psychologiczng stara sie wyjasnic
czym jest spostrzeganie w zyciu cztowieka, co moze wpltywaé na obraz
innych ludzi w umysle cztowieka, jakie mechanizmy moga znieksztatcac
nasze spostrzeganie, jak odbywa sie spostrzeganie grup i w grupach oraz
spostrzeganie samego siebie.

Uczenie sie przez dosSwiadczenie to problem bedacy trescig rozdziatu
czwartego i zarazem ostatniego. Autorka tego rozdziatu, B. Jakubowska,
podejmuje wazny temat roli doSwiadczenia w procesie uczenia sie. W jego
ramach omawia zagadnienia zwigzane z gromadzeniem doswiadczen, rozwojem
jako procesem uczenia sie Swiata. m

Organizacja procesu dydaktycznego

Podstawowg formg ksztalcenia sg lekcje w grupach miedzyklasowych
lub klasowych. Poniewaz grupy miedzyklasowe sg mniej liczne —to zajecia
moga przybiera¢ forme seminaryjna.

Niezaleznie od zaje¢ lekcyjnych cze$¢ zadan programowych moze byé
opracowywana przez uczniow samodzielnie, w toku nauki wtasnej lub
w grupach samoksztatceniowych.

Metody pracy

Realizacja zawartych w programie tresci ksztalcenia i wychowania jest
przedsiewzieciem trudnym, bo uzaleznionym od zaistnienia wielu ze sobg
powigzanych okolicznosci.
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Przede wszystkim wymaga Scislejszej wspotpracy nauczyciela i ucznia,
niz to ma miejsce w przypadku innych przedmiotéw nauczania.

Rozpoznania badawcze wykazaly, ze duzym zainteresowaniem
ciesza sie wsrod miodziezy dyskusje oraz formy seminaryjne.

Miodziez chetnie przygotowuje wczesniej zadane zagadnienia, ujete problemo-
wo i z konkretnymi wskazaniem zrodet oraz tekstow z czasopism. Wydane
ksigzki pomocnicze utatwig samodzielng prace ucznidow, a dodatkowa lektura
moze wzbogaci¢ i rozszerzy¢ poznawane zagadnienia.

W nauczaniu przedmiotu me chodzi o mechaniczne przyswojenie przez
uczniow duzej ilosci szczegoétowych informaciji, ale wyrobienie krytycznego
stosunku do wielu zagadnien. Dlatego tez w realizacji tresci programowych
nalezy preferowa¢ metody problemowe przed podajgcymi. Wskazane jest
ograniczenie metod wyktadu do zagadnien zupetnie nowych i trudniejszych.
Przewaza¢ powinny metody pogadanki, dyskusji seminaryjnej, zaje¢ proble-
mowych, takich jak: burza mo6zgéw, metoda sytuacyjna, metoda przypadkéw
oraz innych zajeé¢ aktywizujacych.

Srodkami w procesie nauczania sg gtéwnie ksigzki pomocnicze dla ucznia,
dodatkowa lektura, materiaty z czasopism, filmy, przezrocza.

Lektury dla nauczyciela i ucznia

Pedagogika
Banach Cz.; Ksztattowanie sie planu zyciowego i losu absolwentow licebw
ogdblnoksztalcgcych. Warszawa; WSIiP 1974
Botkin J., Elmandjra N.; Uczy¢ sie — bez granic. Jak zewrze¢ "luke
ludzkg"? Raport klubu rzymskiego. Warszawa; PWN 1982
Bronfenbrenner U.: Dwa $wiaty wychowania USA i ZSRR. Warszawa: PWN
1988
Danitow M., Skatkin M.; Dydaktyka szkoty Sredniej. Warszawa: WSiP 1979
Debesse'a M.; Mtalareta G.; Rozprawy o wychowaniu. Warszawa: PWN 1988
x) Oudzikowa M.: O trudnej sztuce tworzenia samogo siebie.

Warszawa: NK 1983
Faure E.; Uczy¢ sie, aby by¢. Warszawa: PWN 1975
Rusen T.; Oswiata i wychowanie w roku 2000. Warszawa: PWN 1974
Janowski A.: Kierowanie wychowawcze w toku lekcji. Warszawa: PWN 1974
Kaminski A.: Studia i szkice pedagogiczne. Warszawa: PWN 1978
Karolczak-Biernacka B.; Wspotzawodnictwo i wsf>0tpraca w szkole.
Warszawa: WSIP 1987
Kupisiewicz Cz.: Paradygmaty i wizje reform os$wiatowych.
Warszawa :PPWN 1985
Kupisiewicz Cz; Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa: PWN 1976
Kupisiewicz Cz.: Przemiany edukacyjne w Swiecie. Warszawa: WP 1980
Lewowicki T.; Ksztalcenie uczniéw zdolnych. Warszawa: WSiP 1980
Monka-Stanikowa A.: Os$wiata i Wychowanie w toku przemian.
Warszawa; PWN 1979
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Okon W,: Stownik pedagogiczny. Warszawa; PWN 1981

Okon W.; Szkota wspéiczesna. Przemiany i tendencje rozwojowe.
Warszawa; Kiw 1979

Péturzycki J.; Lekcje w szkole wspotczesnej. Warszawa; WSIP 1985
Potturzycki J.; Wdrazanie do samoksztatcenia. Warszawa; WSIiP 1983

x) Riechert J.; Jak studiowaé. Warszawa; PWN 1969

Rudnianski J.; O dobrym wychowaniu i ksztatceniu. Warszawa; WSiP 1985
X) Rudnianski J.; Uczelnia i ty. Warszawa; WSIP 1975

Suchodolski B.; Model wyksztatconego Polaka. Wroctaw; Ossolineum 1980
Suchodolski B.; Wychowanie a strategia zycia. Warszawa; WSiP 1982
Szczepanski J.; Rzecz o nauczycielach wychowujacych w spoteczenstwie
socjalistycznym. Warszawa; PIW 1975

Szymanski M.; Spoteczne uwarunkowania przemian edukacyjnych.
Warszawa; WSIiP 1988

Talyzina N.F.; Kierowanie procesem przyswajania wiedzy. Warszawa; WSiP
1980

Wesotowska E.A.; Wychowanie dla pokoju w pracy szkoty.

Warszawa WSiP 1983

Wojnar |. Estetyczna samowiedza cztowieka. Warszawa; PWN 1982
Wojnar |. Bliskie : dalekie cele wychowania. Warszawa; PWN 1987
Zborowski J.; Nauka domowa ucznia szkoty Sredniej. Warszawa; PWN 1975

Psychologia
Budohoska W., Wtodarski Z.; Psychologia uczenia sie. Warszawa; PWN
x) Chylinska J.; Szybkie czytanie. Warszawa; WSiP 1984
x) Horney K,; Neurotyczna osobowo$¢ naszych czasow.
Warszawat PWN 1976
Gurycka A.; Rozwoj i ksztalttowanie zainteresowan. Warszawa; WSIiP 1878
Jerzak J.; Ksztatcenie psychologiczne nauczycieli. Warszawa; WSIiP 1988
Kozielecki J.; Koncepcje psychologiczne cztowieka. Warszawa; PIW 1973
Kozieiccki J.; Psychologiczna teoria samowiedzy. Warszawa; PWN 1986
Lewowicki T.; Psychologiczne réznice indywidualne a osiggniecia uczniow.
Warszawa; WSIP 1975
Lubnicki W.; Nauka poprawnego mys$lenia. Warszawa; PWN 1963
Madrzycki T.; Psychologiczne prawidtowosci ksztattowania sie postaw.
Warszawa; WSiP 1977
x) Mellibruda J.; Poszukiwanie samego siebie. Warszawa: NK 1977
Niebrzydowski L.; Wplyw motywacji na uczenie sie. Warszawa; NK 1972
Pietrasinski Z.; Sam siegaj po psychologie. Warszawa; WSIiP 1983
x) Rylke H., Klimowicz G.; Szkota dla ucznia. Jak uczy¢ zycia z ludzmi.
Warszawa; WSiP 1983
Szewczuk W.; Psychologia. T. 1—2. Warszawa; WSiP 1976
Szewczuk W.; Psychologiczne podstawy zasad wychowania. Warszawa;
PZWS 1972
Tomaszewski T.; Psychologia. Warszawa; PWN 1979
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Tomaszewski T.: Slady i wzorce. Warszawa: WSiP 1984
Wiodarski Z.; Psychologiczne prawidtowos$ci uczenia sie i nauczania.
Warszawa: WSIP 1974

X) Literatura szczegolnie polecana uczniom.

4.7. Ochrona i ksztattowanie sSrodowiska

Informacja o programach

W liceum ogdlnoksztalcgcym ochrona i ksztattowanie Srodowiska jest
uzupetniajgcym przedmiotem nauczania, ktéry uczen moze wybra¢ w jednej
klasie I, 1lI, IlI, IV. Program nalezy realizowa¢ w ciagu jednego roku naucza-
nia w wymiarze dwoéch godzin tygodniowo, ewentualnie w dwéch latach
po jednej godzinie tygodniowo.

W $rednich i w zasadniczych szkotach zawodowych ochrona i ksztattowa-
nie srodowiska wystepowac bedzie jako przedmiot nadobowigzkowy w klasie
IIi Il w wymiarze 1 godziny tygodniowo.

Program liceum ogélnoksztatcacego oraz liceum i technikum zawodowego
przedmiotu "Ochrona i ksztattowanie srodowiska" ukazat sie w czasopiSmie
"Biologia w Szkole" w numerze 5 z 1985 r. (naktad 17 885 egzemplarzy),
ponadto w broszurze wydanej przez WSIP w 1986 r w naktadzie 30 tys.
egzemplarzy.

Projekt rozktadu materiatu dla licebw ogoélnoksztatcacych liceow zawodo-
wych i technikow zamieszczony zostat w czasopismie "Biologia w Szkole"
nr 2/1986.

Program zasadniczej szkoty zawodowej "Ochrona i ksztattowanie Srodowis-
ka" opublikowany zostat w nr 1/1986 "Biologii w Szkole" w naktadzie
17 885 egzemplarzy, a ponadto w broszurze wydanej przez WSiP w 1986 r.

Projekt rozktadu materiatu dla ZSZ zamieszczono w "Biologii w Szkole"
nr 4/1988.

Informacja o podrecznikach

W roku szkolnym 1939/90 obowiazywaé beda nastepujgce podreczniki:
— w liceum ogo6lnoksztatcgcym; D. Cichy, W. Michajtow, H. Sandner —
"Ochrona i ksztaltowanie $rodowiska". Warszawa: WSiP, 1989.
— w S$rednich szkotach zawodowych: K. Stepczak — "Ochrona i ksztattowa *
nie Srodowiska" Warszawa: WSiP, 1989.

Zagadnienia zwigzane z realizacjg programu

Gtownym celem nauczania ochrony i ksztattowania $rodowiska jest wypo-
sazenie ucznidbw w odpowiedni zas6b wiadomosci i umiejetnosci oraz system
wartosci niezbednych cztowiekowi w rozumieniu dobrodziejstw, jak i zagro-
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zen ptyngcych z postepu wspotczesnej cywilizacji.

Podstawowe cele ksztalcenia i wychowania dotyczg;

— przekazania wiedzy o aktualnym stanie zagrozonego S$rodowiska przyrod-
niczego, o jego wykorzystaniu oraz potrzebie jego ochrony i racjonalnego
gospodarowania,

— rozwigzywania problemoéw ekologicznych i filozoficznych oraz ksztattowa-
nie odpowiednich umiejetnosci w tym zakresie, np. zapobieganie dewastacji
Srodowiska, podejmowanie dziatan na rzecz jego ochrony, przestrzeganie
zasad ochrony przyrody oraz racjonalnego korzystania z jej zasobow,

— rozwijania odpowiedniego stosunku do ojczystej przyrody, ksztattowania
wspotodpowiedzialnosci za stan Srodowiska oraz gotowosci do aktywnego
uczestnictwa w dziataniach na rzecz jego ulepszania i ochrony.

Nauczanie ochrony i ksztattowania $rodowiska spetnia w szkotach ponad-
podstawowych role miedzyprzedmiotowa. Tresci nauczania ujete sg w sposob
kompleksowy i zintegrowany, taczg elementy z biologii, geografii i chemii.
Dlatego tez wiasciwe nauczanie wymaga wspoétdziatania nauczyciela tego
przedmiotu zinnymi nauczycielami.

W programie przewidziane sa nastepujgce zagadnienia:

— dynamika $rodowiska zycia cztowieka,

— dynamika wzrostu liczby ludnosci Swiata 1 Polski,

— zabezpieczenie elementarnych potrzeb cztowieka,

— przemiany w $rodowisku na obszarach intensywnej gospodarki przemysto-
wej, rolnej, lesnej,

— konsekwencje rozwoju urbanistyki, transportu, komunikacji,

— ruch turystyczny a Srodowisko,

— racjonalne korzystanie z zasobdw przyrody, surowcéw, energii, stosowanie
ich w zyciu codziennym,

— ochrona $rodowiska pracy i zycia cztowieka.

Nauczanie tych tresci ma na celu wdrozenie mtodziezy do racjonalnego
korzystania z débr przyrody, uksztattowanie w taki sposéb miodego poko-
lenia, by dziatato ono aktywnie na rzecz ochrony s$rodowiska ze wspot-
odpowiedzialnoscig za jego stan.

Srodki | metody realizacji

Tresci przedmiotu winny by¢ realizowane w taki sposéb, by zapewnié¢
trwato$¢ i operatywnos$¢ wiedzy uczniéw.

Realizacja programu ochrony i ksztaltowania $rodowiska wymaga stosowa-
nia r6znych metod wielostronnego nauczania, uczenia — sie, prowadzacych
do samodzielnego myslenia, rozwigzywania probleméw, przeprowadzania
operacji logicznych, manualnych, przekazywania okreslonych wartosci estetycz-
nych i moralnych. W mniejszym stopniu stosowa¢ nalezy metode polegajaca
na podawaniu gotowych informacji i przyswajaniu ich przez uczniéw, choé¢
niebagatelng role odgrywa ona przy wprowadzaniu w nowe zagadnienia.
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Obok wiasciwych metod i strategii nauczania w procesie nauki ochrony
i ksztaltowania Srodowiska istotng role odgrywajg Ssrodki dydaktyczne.
Ulatwiajg one zdobywanie wiedzy i poznanie rzeczywistosci przyrodniczej.
Najwazniejsza grupe $rodkow stanowig naturalne pomoce dydaktyczne, czyli
okazy zywe badz zakonserwowane. Obok okazéw naturalnych mozna
wykorzystac tablice graficzne, plansze, zdjecia, fazo-foliogramy (modele),
artykuty prasowe. W nauczaniu wazne miejsce zajmuje film. Stanowi on
cenne zrddto informacji naukowej, umozliwia uchwycenie i przedstawienie
dtugoetapowych proceséw zachodzacych w $rodowisku w sposéb scalony,
pokazuje odlegte obszary, np. rezerwaty czy parki narodowe itp.

W ostatnich latach 1987/88 telewizja polska emitowata szereg ciekawych
seriali o tematyce ekologicznej, powtarzanych co pewien czas, do ogladania
ktérych powinno zacheci¢ sie mtodziez.

Byly to;"Zyjaca planeta”, "Arka Noego", "Planeta do wziecia", "Planeta
Ziemia" uzupetnialy one w sposob istotny wiedze uczniéw z tego zakresu.

W nowoczesnym ksztatceniu duzy nacisk powinien by¢ potozony na
bezposredni kontakt miodziezy ze Srodowiskiem przyrodniczym. Przede
wszystkim pozadane sg wycieczki ekologiczne do rezerwatu przyrody, parku
narodowego, parku krajobrazowego, a nawet do pobliskiego lasu, ogrodkéw
dziatkowych, na pola uprawne, do parku czy tez w okolice zaktadu przemystowego
lub oczyszczalni $ciekdw. W czasie takiej wycieczki nalezy stosowa¢ metody
aktywizujgce uczniéw, a wiec oparte na:

— eksperymencie biologicznym (np. dokonanie pomiaru stopnia zanieczyszczenia
wody, powietrza itp.)

— obserwacji terenowej (np. wptywu zanieczyszczen na naturalne $rodowisko).
Nauczyciele, ktdrzy odczuwajg trudnosci z organizowaniem wycieczek
(dotyczy to w szczegolnosci szkédt wielkomiejskich) zobowigzani sg do prze-
prowadzenia ¢wiczen w ogrodzie szkolnym, badz na hodowlach lub uprawach

w pracowniach. Wdrazanie aktywnych metod realizacji programu ochrony

i ksztattowania Srodowiska pozwala na wyrobienie u uczniéw: postawy
badawczej, emocjonalnej wiezi ze Srodowiskiem, aktywnego myslenia i dzia-
tania, kultury obcowania z przyroda, rozwijania zamitowania i zaintereso-
wania przyroda.

Niepozadanym zjawiskiem w procesie ksztatcenia w zakresie ochrony i
ksztattowania Srodowiska jest wytgczne stosowanie metod werbalnych,
chociaz nieraz sensowne jest zastgpienie typowego wyktadu nauczyciela
referatem ucznia, apelem, prelekcjami ciekawych ludzi pzy tez wystucha-
niem audycji radiowych.

Badania wykazujg, ze znacznie silniej oddzialywujg na miodziez aktywizu-
jace formy nauczania, propagujgce cele, tresci i zasady ochrony i ksztaltowa-
nia srodowiska, np.:

— konkursy plastyczne, muzyczne,
— guizy, gry logiczne, uktadanki tematyczne,
— olimpiady.
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— szkolne sesje popularno - naukowe;j.

— praca w terenie, wycieczki,

— konstruktywna dyskusja,

— wspolpraca z organizacjami przyrodniczymi,

— uczestnictwo w ogniskach, zlotach, uroczystosciach zwigzanych z ochrong
Srodowiska;

Uwagi o realizacji programu

Rok 1989/1990 bedzie czwartym rokiem realizacji programu "Ochrona
i ksztattowanie $rodowiska". Wskazane jest, by realizowany on byt w klasie
Il badz IIl. W wiekszosci nauczyciele oceniajg program pozytywnie. Zdaniem
nauczycieli trudnosci w realizacji programu wynikajg z;
— niewystarczajgcych wiadomosci uczniow z zakresu szkoty podstawowej,
bedacych podstawg realizacji zagadnien programu,
— nadmiernej liczebnosci uczniéw,
— braku czasu | mozliwosci organizacyjnych na przeprowadzenie zajeé
w terenie.
Biorgc pod uwage opinie szko6t zaleca sie, by nauczyciele elastycznie
podchodzili do tresci programowych, tzn. rozszerzali (kosztem innych)
te zagadnienia, ktore interesujg ucznidow, badz sg wartosciowe i wazne
z punktu widzenia potrzeb danego zawodu lub S$rodowiska.

Literatura pomocnicza dla ucznia (do wyboru)

A. Ksigzki

1. Aleksandrowicz J.: Sumienie ekologiczne. Warszawa; WP Omega 1988

2. Czyzewski A.: Ochrona s$rodowiska — rachunek strat i korzysci.
Warszawa: LSW 1981

3.  Frejlak S.: Wernerowa J.: 500 zagadek o ochronie S$rodowiska.
Warszawa: WP 1985

4. Grabowski A.; Spacerkiem po Oikosie. Warszawa: PWRIL 1985

5. Jagusiewicz A.: Powietrze—cztowiek—srodowisko. Warszawa: LSW 1981

6. Jastrzebski S.: Nowy wzorzec cywilizacji — ochrona $rodowiska.
Warszawa: LSW 1981

7. Korczak C., Leowski: Problemy hlegieny | ochrony zdrowia.
Warszawa: WSIP 1982

8. Koztowski S.; Przyrodnicze uwarunkowania gospodarki przestrzennej
Polski. PAN Ossolineum 1983

9. Lenkowa A.: Oskalpowana Ziemia. Warszawa: PWN 1981

10. Lenkowa A.: Trudna droga do Arki Noego. Warszawa, KAW 1985

11. Siuta J.: Ochrona Ziemi. Warszawa, LSW 1981

12. Szczesny T.: Ochrona przyrody i krajobrazu. Warszawa: PWN 1982

13. Woéjcik Z.: By Ziemia pozostata piekna i zasobna.
Warszawa; WSIP 1986 r.
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14.  Zimny H.; Czym naprawde oddychamy? Warszawa; KAW, 1988

B. Czasopisma: "Aura", "Przyroda Polska", "Chronmy przyrode ojczysta",
"Poznaj swoj kraj".

Literatura dla nuaczyciell 'do wyboru)

A. Ksigzki

1. Brzezinski S.: Ochrona prawna naturalnego $rodowiska cztowieka.
Warszawa: PWN 1975

2. Cichy D.; Problemy ochrony i ksztattowania $rodowiska w pracy szko-
ty. Warszawa: WS;P 1978

3. Cichy D.: Przygotowanie mtodziezy do ochrony i ksztaltowania
Srodowiska. Warszawa; Liga Ochrony Przyrody 1984

4. Czlowiek przeciwko sobie — praca zbiorowa pod redakcjg A. Lenkowej.
Warszawa; Instytut Wydawniczy PAX 1985

5. Jasfzebski L. Przepisy prawne z ochrony przyrody Warszawa: LOP
Tu74

6. Leonowicz — Babiak K., Kufel J.. Wybrane zagadnienia z ekologii.

Hodowle i éwiczenia. Warszawa. WSIiP 1985

Odum E. P.. Ekologia. Warszawa; PWN 1984

Olczak R. Swiatowa strategia ochrony przyrody. Warszawa: LOP 1985

Olszewski T.: Cztowiek i jego srodowisko. Warszawa; PZWS 1981

10. Praca zbiorowa pod red. Michajtow W., Zabierowski K.: Ochrona
| ksztattowanie -$rodowiska przyrodniczego. Warszawa — Krakow; PWN

© o0 N

1979
11. Tabacki A.. Wykorzystywanie hodowli szkolnych do ¢éwiczen z ekologii
w klasie Ill i IV liceum ogdlnoksztatcgcego. Materiaty z Il Ogolno-

polskiego Seminarium Dydaktyki Biologii MOIW IPS.
Warszawa 1976/s.88-93/.

B. Czasopisma 1. Biologia w Szkole, 2. Geografia w Szkole, 3. Problemy,
4. Poznaj swoj kraj, 5. Przyroda Polska.

4.8. Elementy informatyke

Informacja o programie

Program elementow informatyki dla liceum ogdlnoksztatcgcego i Srednich
szk6t zawodowych opracowano w Polskim Towarzystwie Informatycznym
na zlecenie Instytutu Programéw  Szkolnych, Ukazat sie on w numerze
22 "Biuletynu PTI" w 1985 r. w naktadzie 1000 egz. oraz w numerze
6 "Matematyki" w 1985 r. w nakladzie 23 976 egz. Zostat tez wydany
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w formie broszury przez WSiP w 1985 r. w nakladzie 18 200 egz.

informacja o podrecznikach

Nie ma podrecznika elementéw informatyki dla ucznia. Nastepujace
ksigzki pomocnicze nadaja sie do wykorzystania przez uczniow: Czyzo E.,
Zawadowski W., "Pierwsze kontakty z mikrokomputerem ZX Spectrum",
Warszawa 1986.

Kania J., "Pierwsze kroki w logo". Warszawa 1986

Kurytowicz K. i in., "Przewodnik po ZX Spectrum", Warszawa 1986

tacka A., "Elementy informatyki na przyktadzie mikrokomputera Meritum",
Warszawa 1988

Wactawek R., "Przewodnik po mikroinformatyce", w przygotowaniu
Zycka—Sechman J., "Basic—programowanie na mikrokomputerze ZX
Spectrum”, w przygotowaniu.

Cele nauczania

Cele nauczania przedmiotu elementy informatyki sg nastepujgce:

— Opanowanie techniki postugiwania sie sprzetem informatycznym.

— Nauka elementéw programowania.

— Nauczenie przyktadowych metod rozwigzywania za pomoca komputera
probleméw wynikajgcych z programu nauczania poszczeg6lnych przed-
miotéw i wyrobienie nawyku nozliwie szerokiego korzystania z kompu-
tera przy rozwigzywaniu réznych zagadnien.

— Ogolne zapoznanie ucznidw z informatyka i zagadnieniami, przy rozwigzy-
waniu ktérych moze ong znalezé zastosowanie.

— Szersze zapoznanie z mysleniem algorytmicznym i proceduralnym.

Tresci nauczania

TreSci programu sg tak pomyslane, aby wykorzystaé zainteresowanie
mtodziezy komputerami i umozliwi¢ jej postugiwanie sie komputerem juz
od poczatku zaje¢ i uczy€ jg od razu rozwigzywania zadan i problemow
za pomoca komputera. Juz podczas rozwigzywania konkretnych probleméw
z dziedziny matematyki, fizyki, chemii czy przedmiotéw zawodowych ucznio-
wie nabeda umiejetnosci postugiwania sie sprzetem informatycznym
| oprogramowaniem oraz umiejetnosci programowania.

Nauczanie ma na celu przede wszystkim wdrazanie mtodziezy do racjo-
nalnego korzystania z komputera i oprogramowania, nie mozna wiec trakto-
wacé tego przedmiotu jako kursu o budowie i dziataniu komputera czy tez
projektowaniu i obstudze na poziomie ksztatcenia zawodowego informatyka
lub elektronika. Nauczanie elementow informatyki moze wiec tylko posred-
nio spetnia¢ role ksztatcenia politechnicznego, i to w bardzo skromnym
zakresie. Nie nalezy tez ogranicza¢ zaje¢ do kursu programowania w jakim$
jezyku ani do wyktadu przedmiotu o nazwie informatyka. Nie chodzi
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nam bowiem tu o ksztatcenie zawodowych informatykéw.

Zagadnienia

W programie przewidziane sa nastepujgce zagadnienia: obstuga komputera,
praktyczne zastosowanie komputera, tworzenie rysunkéw na ekranie moni-
tora, procedury, styl programowania, ztozone metody grafiki, dziatania na
tekstach. Powinny one by¢ opracowywane poprzez wykonywanie przez
uczniow odpowiednich, samodzielnych ¢éwiczeh z komputerem. Nalezy
unika¢ teoretycznych wyktadow. Wszelkim wyjasnieniom nauczyciela powin-
ny towarzyszy¢ ¢wiczenia praktyczne uczniodw, ilustrujgce podawane infor-
magcje.

Umiejetnosci

W programie zaktada sie, ze podczas rozwigzywania zadan i problemoéw
uczniowie opanujg nastepujgce umiejetnosci: obstugiwanie komputera,
postugivifanie sie oprogramowaniem w trybie dialogu z komputerem, tworze-
nie prostych rysunkéw na ekranie i postugiwanie sie podstawowymi elemen-
tami grafiki komputerowej, tworzenie procedur i postugiwanie sie nimi,
programowanie strukturalne i tworzenie programoéw ztozonych, rozwigzywa-
nie nieskomplikowanych probleméw na komputerze oraz krytyczne ocenia-
nie wybranej przez siebie metody rozwigzywania danego problemu.

Organizacja zaje¢

Uczniowie moga nauczy¢ sie uzywania mikrokomputera do rozwigzywania
konkretnych zadan jedynie wtedy, gdy bedzie im zapewniony dostep do
komputeréw od pierwszego momentu zaje¢ i gdy zajecia beda
tak zorganizowane i prowadzone, by rozwijaty nie tylko ich wiedze, lecz
przede wszystkim umiejetnosci praktyczne, samodzielno$¢ oraz Inicjatywe
w postugiwaniu sie metodami i srodkami informatyki. Dlatego zajecia
z elementéw informatyki mogg by¢ prowadzone z pozytkiem dla uczniow
tylko w tych szkotach, w ktérych sg nauczyciele przygotowani do naucza-
nia informatyki z zastosowaniem komputeréw oraz w szkotach ktére moga zapewnic
dostep do komputera kazdemu uczniowi uczestniczagcemu w zajeciach.
Liczba uczniéw w grupie nie powinna by¢ wieksza niz 15 osob.
Dotychczasowe dosv>/iadczenia pokazujg, ze zajecia przebiegaja najsprawniej
i prowadza do najlepszych rezultatbw woéwczas, gdy w grupie liczacej 10-15
uczniow jest 10-12 zestawdw komputerowych. Wtedy praktycznie przez
caly czas zaje¢ uczen wykonuje c¢wiczenia na komputerze.

Jaki jezyk programowania?

Podstawowym problemem jest wybor jezyka programowania, ktérym sie
bedziemy postugiwaé. Niestety, nie ma idealnego jezyka programowania
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do naszych celéw. Logo jest znakomite do pierwszych kontaktéw z kompu-
terem i pierwszych prob programowania, ale juz wkrétce potem uczniowie
klasy IV dostrzegg problemy, ktdérych rozwigzanie wykracza poza mozliwosci
tego jezyka. Basic nadaje sie do wielorakiego zastosowania, ale postugiwanie
sie nim uczy ztych nawykoéw. Pascal jest znakomity pod wzgledem dydak-
tycznym, ale trudny do nauczenia. Opr6cz tego napisanie prostego programu
w Pascalu trwa diuzej niz w Basicu, tak wiec trzeba wiecej sie napracowac,
aby uruchomi¢ dany program. Mimo to Pascal wydaje sie¢ wtasciwy dla naj-
zdolniejszych uczniéw klasy IV. Dla reszty sensownym (cho¢ nie idealnym)
rozwigzaniem wydaje sie uzycie dobrej wersji Basica, posiadajgcej m in.
chocby jednag z instrukcji petli odpowiadajgcych pascalowskim instrukcjom
WHILE..DO.. i REPEAT..UNTIL.... Oczywiscie w przypadku zdecydowania
sie na nauczanie dwoéch réznych jezyk6bw programowania nalezy rozwigzaé
problem organizacji zaje¢ w takiej sytuacii.

Praca z uczniami juz zaznajomionymi z komputerem

W wielu wypadkach cze$¢ uczniéw bedzie juz zaznajomiona z kompute-
rem. Beda to uczniowie, ktérzy majg w domu komputer lub mieli z nim
styczno$¢ w inny sposéb. Nalezatoby tak zorganizowac ich prace, aby
rozwigzywali problemy pasujace do stanu ich vifiedzy i pomagali innym
uczniom. Uczniom zaznajomionym z informatyka nalezy pozostawi¢ duza
swobode pracy, tagcznie z mozliwoscig referowania wiasnych wynikéw
i prowadzenia niektorych zaje¢. Oprécz tego nalezatoby wskazywacé na
ewentualne luki i zte nawyki (na przyktad dotyczgce stylu programowania)
w ich dotychczasowej wiedzy. Sensowne jest, aby wiasnie ci uczniowie
uczyli sie na zajeciach Pascala i programowali w tym jezyku — szczeg6lnie
wtedy, gdy znali dotad tylko Basic.

Ponizsze uwagi bedg dotyczy¢ organizacji zaje¢ podczas pracy nad kolej-
nymi zagadnieniami podanymi nizej.

Obstuga komputera

Pierwsze kroki w obstudze komputera to prawidtowe tgczenie czesci
sktadowych zestawu, uruchamianie, zaznajomienie sie ze znaczeniami
poszczegllnych klawiszy oraz trybami pracy klawiatury, wprowadzanie
komend i tekstow, kasowanie pomytek i wprowadzanie poprawek, postepo-
wanie w przypadku wystgpienia nieprawidtowosci w pracy urzgdzenia.

W poczatkowej fazie zaje¢ chodzi o umozliwienie uczniom postugiwania
sie sprzetem bez ryzyka uszkodzenia komputera lub zapisu w pamieci.

Praktyczne zastosowanie komputera

Jest rzeczg wazna, aby uczniowie juz na poczatku zaje¢ mieli orientacje
w sprawie zastosowania komputera w praktyce. Dlatego wydaje sie sensowne
podanie juz na jednym z pierwszych spotkan przyktadéw "powaznego"
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zastosowania komputera (banki informacji, ré6zne programy obliczeniowe,
prace projektowe itp.). Najlepiej, aby przyktady zastosowania komputera

w zvciu podali sami uczniowie na podstawie dostepnych im informaciji,

np. z prasy. Istotne jest przy tym to, aby uczniowie intuicyjnie i bez
zagtebiania sie w jakiekolwiek szczegoly zrozumieli, dlaczego komputer jest
najlepszym obecnie narzedziem do rozwigzywania pewnych problemoéw.

W ten spos6b dalsza dyskusja o komputerach i o informatyce staje sie
przedmiotowa i uczniowie widzg sens zajmowania sie informatyka. Niezalez-
nie od tego nalezy juz w poczatkowym etapie nauczania zapozna¢ uczniow
z prostymi, gotowymi programami, pokazujgcymi czy chocby sygnalizujgcymi
zastosowanie komputera w praktyce lub pomagajagcymi w rozwigzaniu pew-
nych probleméw szczegoétowych z konkretnego przedmiotu. Programy te
muszg by¢ na tyle proste i krétkie, aby uczniowie mogli w miare szybko
zrozumiec€ ich tres¢ i dziatanie i zacza¢ samodzielnie je modyfikowaé. Nie jest
konieczne, aby wszyscy uczniowie nauczyli sie korzysta¢ ze wszystkich
pokazanych na zajeciach programow, ale kazdy uczeh powinien sprébo-
wacé wspotpracy z jakim$ gotowym programem.

Tworzenie rysunkéw na ekranie

Bardzo atrakcyjne i ksztalcace jest otrzymywanie rysunkéw na ekranie.
Na otrzymanym rysunku tatwo jest oceni¢ natychmiast wynik wydanego
komputerowi polecenia. tatwo tez jest wykry¢ popetniony btad. Do
powyzszych celéw nadaje sie najlepiej jezyk logo. Bytoby wskazane zapoz-
nanie uczniow juz w poczatkowej fazie nauczania z podstawowymi rozkaza-
mi graficznymi tego jezyka i to nawet wtedy, gdy zdecydujemy sie na
nauczanie innego jezyka programowania.

Kazdy uczen IV klasy szybko i bez trudu opanuje podstawowe procedury
graficzne Logo, a szybkie efekty jego pracy na ekranie powinny go zache-
ci¢ do pisania bardziej skomplikowanych programéw réwniez w innym
jezyku. Oprécz tego rysowanie prostych figur za pomoca Logo bytoby
pieknym i naturalnym sposobem wprowadzenia elementéw myslenia procedu-
ralnego. Do realizacji powyzszych celow o wiele gorzej nadaje sie grafika
Basica, a juz w ogéle nie nadajg sie gotowe programy graficzne.

Procedury

Podczas nauki nalezy przyblizy¢é uczniom pojecia algorytmu i procedury.
Nie chodzi tu o wprowadzenie formalnych definicji tych pojeé¢, ale o ich
zrozumienie i odpowiednie uzycie przez uczniéw. Odpowiednio pokierowani
uczniowie sami dostrzegg konieczno$¢ przejrzystego zapisania idei dziatania
programu, co prowadzi do pojecia algorytmu, i sami wyodrebnig w progra-
mie czynnosci, ktére komputer wykonuje wielokrotnie, co prowadzi do
pojecia procedury.

Powyzsza problematyka ma $cisty zwigzek z punktem nastepnym.
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Styl programowania

Uczniowie powinni pozna¢ i praktycznie stosowa¢ metode zstepujacag
projektowania programow. Polega ona na przechodzeniu od zatozen
ogélnych do szczegétowych rozwigzan. Oczywiscie i tu najlepiej bytoby,
aby uczniowie sami poczuli potrzebe stosowania takiej metody podczas
pisania programéw, ale zadaniem nauczyciela musi by¢ takie pokierowanie
uczniami, aby me wyrobity sie u nich zte nawyki programowania. Chodzi
tu o strukturalno$¢ pisanych programoéw i ich czytelno$¢. Rozwigzywanie
probleméw przez rozktadanie ich na problemy prostsze powinno uswiado-
mi¢ uczniom zalety programowania strukturalnego.

Ztozone metody grafiki

Znaczenie metod organizacji danych najszybciej dostrzega sie podczas
rozwigzywania zagadnien wymagajacych modyfikacji i przeksztatcania rysun-
kéw. Dlatego podczas takich wiasnie éwiczen uczniowie najlepiej poznaja
elementarne operacje na danych strukturalnych i uczg sie skfadac je tak,
aby uzyska¢ pozadany wynik.

Dziatania na tekstach

Operacje na tekstach sg podstawowag forma interakcji cztowieka
z komputerem. Nie wymagajg one skomplikowanej wiedzy i mozna sie ich
szybko nauczyé. Wynik operacji na tekscie jest od razu widoczny i tatwo
jest oceni¢ jej poprawnos$é. Juz piszac swoje pierwsze programy uczniowie
dokonujg edycji tekstu. Nieco pdézniej nalezy ich zapozna¢ z programami
przeznaczonymi do profesjonalnego przetwarzania tekstéw. Opanowanie
choc¢by jednego edytora tekstu utatwi uczniom kontakt z bardziej skom-
plikowanymi programami i zastosowaniami komputerow. Tutaj takze nalezy
zwraca¢ uwage na stosowanie struktur danycti i sposoby operowania nimi.
Jest to rozwiniecie, wzbogacenie i ugruntowanie wiadomosci nabytych
wczesniej podczas tworzenia procedur graficznych.

Cwiczenia samodzielne

W koncowym etapie nauki wazne jest to, aby uczniowie doskonalili swe
umiejetnosci podczas samodzielnego rozwigzywania na komputerze proble-
mow dostosowanych do ich indywidualnych zainteresowan i stopnia opano-
wania komputera. W programie przewiduje sie, ze zajecia zostang zakonczo-
ne sprawdzeniem przez uczniow swoich umiejetnosci przez wykazanie sie
samodzielnie wykonanymi opracowaniami na wybrane tematy.
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Uwagi ogolne

Nauczanie elementéw informatyki ma do spetnienia w liceum i technikum
role miedzyprzedmiotowa. Jednym z celdw nauczania tego przedmiotu
uzupetniajgcego jest stworzenie warunkéw sprzyjajgcych korzystaniu z kom-
puteréw podczas uczenia sie matematyki, fizyki, chemii, przedmiotéw tech-
nicznych i innych. Miodziez ma uczy¢ sie elementéw informatyki, rozwigzujac
zadania i problemy za pomoca komputeréw. Zadania i problemy do rozwia-
zywania na zajeciach z mikrokomputerami powinny wynika¢ z tego, czym
uczniowie zajmujg sie aktualnie w szkole, czym sie interesuja.

Dobre nauczanie elementow informatyki wymaga wspotdziatania nauczy-
ciela tego przedmiotu z innymi nauczycielami. Wynikiem takiego wspoétdzia-
nia mogg by¢ zestawy zagadnien do rozwigzywania przez ucznibw w ramach
zaje¢ z komputerami. Do niektérych zaje¢ z komputerami uczniowie moga
by¢ wczesniej przygotowani teoretycznie na lekcjach innych przedmiotéw.
Jest wskazane, aby nauczyciele matematyki i innych przedmiotéw przepro-
wadzili na swoich lekcjach odpowiednie zajecia przygotowawcze.

Uczniowie klasy IV stykajg sie na lekcjach matematyki i fizyki z wieloma
problemami, przy rozwigzywaniu ktérych komputer moze sta¢ sie pomocny.
Przy dobrej wspétpracy nauczycieli i dobrej organizacji uczenia sie mtodzie-
zy w szkole elementy informatyki moga przyczyni¢ sie do odcigzenia ucz-
niow w zakresie wykonywania samodzielnych prac domowych.

Niezwykle wskazane jest udostepnienie uczniom mikrokomputeréw do
éwiczeh poza zajeciami programowymi. Niektore szkoly $rednie organizujg
informatyczne kotka zainteresowan dla swoich ucznidéw i ucznidw wyzszych
klas szkot podstawowych. Zajecia w takim koitku prowadzi nauczyciel
informatyki lub jeden z najbardziej zaawansowanych w informatyce uczniéw
pod nadzorem nauczyciela informatyki. Jest to pozyteczna fnrma rozszerza-
nia nauki elementéw informatyki poza zajecia programowe.

4.9. Informacja naukowa z elementami naukoznawstwa

Informacja o programie

Informacja naukowa z elementami naukoznawstwa (uzupetniajgcy przed-
miot nauczania). Program liceum ogélnoksztalcacego, zawodowego i techni-
kum opublikowany zostat w czasopiSmie "Matematyka" w numerze 4/5
z 1985 roku oraz w formie broszury wydanej przez WSIiP w 1986 roku
w nakftadzie 30000 egz.
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Informacja o podrecznikach i materiatach metodycznych

I. Podreczniki dla uczniéw

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne przygotowujg podrecznik dla ucz-
niow autorstwa Ewy Chmielewskiej-Gorczycy i Barbary Sosinskiej-Kalaty.
Planowany czas ukazania sie tego podrecznika — wrzesien 1989 rok.

Do czasu ukazania sie tego podrecznika na rynku ksiegarskim proponuje
sie wykorzystanie nastepujacych pozyciji;

1. Gtowacka T., Sitarska A., Uklejska M.; Bibliografia. Cz. Il. Warszawa 1972.

Podrecznik dla szkot ksiegarskich — zawiera m.in.: przeglad rozwoju

nauk i naukoznawstwa, zagadnienia klasyfikacji piSmiennictwa, zasady

Uniwersalnej Klasyfikacji Dziesietnej-

2. Korpala J.; Bibliografia i biblioteczna stuzba informacyjna. Warszawa 1979.

Podrecznik wydany przez Centrum Ustawicznego Ksztalcenia Bibliotekarzy
dla policealnego studium bibliotekarstwa. Omawia w sposéb bardzo przyste-
pny role informacji naukowej, podstawowe pojecia inform.acji naukowej,
organizacje dziatalnosci informacyjnej w Polsce, zrédta informaciji, typy do-
kumentéw, rodzaje bibliografii, zawiera rowniez przeglad wazniejszych biblio-
grafii i wydawnictw informacyjnych, literature uzupetniajgca oraz pytania
kontrolne. Podrecznik jest objetosciowo nieduzy, naktad 6000 egz.

Il. Podreczniki i porroce metodyczne dla nauczycieli

Dla nauczycieli prowadzacych ten przedmiot nauczania Centrum Informaciji
Naukowej Technicznej i Ekonomicznej wydato specjalny pofadnik;
"Informacja naukowa z elementami naukoznawstwa" pod
redakcjg J. Szambelana. Wydany w roku 1987, naktad 5000 egz., cena
640 zi.

Polecamy réwniez wykorzystanie innych materiatbw metodycznych
wydawanych przez CINTE (seria materiatow szkoleniowych):

1. Poradnik metodyczny dla wyktadowcow przedmiotu "Podstawy informacii
naukowej" w uniwersytetach i wyzszych szkotadt pedagogicznych". Cz. I.
Poznan—Warszawa 1984. Mat. szkol. CINTE nr 36. Praca zawiera konspek-
ty zaje¢ z informacji naukowej dla nauk filologicznych, spotecznych,
muzykologii i matematyczno-przyrodniczych.

2. Poradnik metodyczny. Zestaw pomocy dydaktycznych do nauczania
przedmiotu "Podstawa informacji naukowej" Cz. Il. Mat. szkol. CINTE
nr 36/84. Opra¢. Krystyna Pawelczak—Kuberka i Aldona Downar-Zapolska.
Zestaw obejmuje m.in. tablice dotyczace podstawowych poje¢ informaciji
naukowej, jej organizacji, zrodet informacji, wydawnictw informacyjnych,
mechanizacji procesow informacyjnych, metod przygotowania dokumentéw.

3. Rogala M.: Pomoce do nauczania przedmiotu "Bibliotekoznawstwo" Cz. .
Mat. szkol. CINTE nr 44/1985. Zawiera m.in.: schemat ogdlnokrajowej
sieci bibliotecznej, wykaz bibliotek centralnych i Ich specjalizacji, typolo-
gie dokumentéw, przykladowe karty katalogowe, rewersy duzych biblio-
tek Oraz przykitady bibliografii tematycznych, schemat aparatu informacyj-
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nego biblioteki, fragmenty Centralnego Katalogu Biezacych Czasopism
Zagranicznych.

4. Bobiatynski Z., Dryzek H., Turyna J.: Wybrane problemy organizacji
i funkcjonowania informacji naukowej i technicznej. Mat. szkol. CINTE
57/1987. Zawiera m.in.: og6lng charakterystyke systemow informacji
naukowej i technicznej, zatozenia i strukture SINTO, przewidywane
efekty budowy tego systemu w PRL, zagadnienia wspoétpracy miedzy-
narodowej w dziedzinie informacji w ramach UNESCO, ONZ oraz
RWPG.

5. Zasadowa H.: Wydawnictwa informacyjne. Cz. IlI. Spis bibliograficzny.
Mat. szkol. CINTE rir 41/1985. Zawiera spis wydawnictw informacyj-
nych w systemie dziedzinowym.

6. Bogdan G., Rolecki J.;, astosowanie mikrokomputeréow do dziatalnosci
informacyjnej. Mat. szkol. CINTE 60/88. Zawiera m.in.; informacje
o mikrokomputerach, systemach mikrokomputerowych najczesciej
stosowanych w Polsce, przeglad oprogra.mowania uzytkowego na potrzeby
bibliotek.

Dla nauczycieli szkél zawodowych polecamy jeszcze dodatkowo;

1. Tatarkiewicz J., Gotebiowski K., Osinska H.; Informacja naukowa, techni-
czna i ekonomiczna dla przemystu. Mat. szkol. CINTE 54/1986. Zawiera
m.in.; zasady organizacji doptywu informacji do przedsiebiorstw prze-
mystowych, omawia zagadnienia informacji firmowej i patentowe;.

2. Tatarkiewicz J., Milewska W. Literatura firmowa i jej zbiér w bibliotece
fachowej. Mat. szkol. CINTE 52/1986. Omawia m.in.; znaczenie literatury
firmowej, jej wartos¢ informacyjng, typy i rodzaje oraz problem uzytko-
wnikow.

3. Pomoce do nauczania przedmiotu "Informacja patentowa" oprac.

A. Kwapisz. Mat. szkol. CINTE 45/1985. Zawiera m.in. schemat
organizacji informacji patentowej w Polsce, zrodta informacji patento-
wej oraz przyktady patentow polskich i obcych.

Dla nauczycieli humanistow polecamy natomiast prace;

1. Barczak H.; Informacja archiwalna. Mat. szkol. CINTE 48/1985.
Proponowany przez nas zestaw pomocy dydaktycznych nie ma oczy-
wiscie charakteru obligatoryjnego.

Charakterystyka celow i tresci

Przedmiot "Informacja naukowa z elementami naukoznawstwa" stanowi

jeden z elementéw edukacji czytelniczo-informacyjnej, ktéra ma zapewnic
uczniom osiagniecie kompetencji komunikacyjnych umozliwiajgcych efektyw-
ne wykorzystanie zrédet i zbiorow inforrnacii dla wszechstronnego rozwoju
Ich osobowosci oraz twdrczego funkcjonowania w spoteczenstwie.

Edukacja czytelniczo-informacyjna realizowana jest na terenie szkét
Srednich w spos6b dwutorowy odpowiadajgcy rolom konsumenta-uzytkowni
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ka oraz tworcy informacji naukowej. Pierwszy tor jest obligatoryjny dla
wszystkich uczniéw i sktada sie z treSci zawartych w réznych przedmiotach
nauczania, w szczegolnosci w przysposobieniu czytelniczo-informacyjnym.
Drugi tor ma charakter fakultatywny i stanowi jednoczes$nie element ksztat-
cenia uzytkownikéw informacji oraz preorientacji zawodowej, ma pomac
mitodziezy w wyborze zawodu i kierunku dalszego ksztalcenia sie. Sklada
sie on z przedmiotu uzupetniajgcego "Informacja naukowa z elementami
naukoznawstwa" oraz praktyk odbywanych na terenie

placéwek biblioteczno-informacyjnych przez uczniéw liceébw ogoélnoksztat-
cacych.

Program przedmiotu "Informacja naukowa z elementami naukoznawstwa"
skltada sie z dwéch czesci. Pierwsza (34 godz.) dotyczy zagadnien nauko
znawstwa (rozwo0j nauk, organizacja i rola nauki we wspoétczesnym Swiecie)
oraz informacji naukowej w ujeciu teoretycznym i praktycznym (rozwdj
informacji naukowej, jej organizacja oraz metodyka dziatalnosci informacyj-
nej). Druga czes¢ programu (30 godz.) poswiecona jest organizacji i metody-
ce pracy szkolnego osrodka informacji, ktérym powinna byc¢ biblioteka
szkolna (zadania tej placowki, sposoby realizowania potrzeb informacyjnych
jej uzytkownikéw itd.) Praktyczna realizacja tre$ci programowych na terenie
bibliotek szkdét srednich ma na celu zadania uzyteczne; zaspokojenie potrzeb
informacyjnych uczniow catej szkoly poprzez przyblizenie dziatalnosci
informacyjnej do zycia szkolnego i pozalekcyjnego miodziezy. Zaktada sie,
iz miodziez realizujgca ten przedmiot nauczania wystepowaé bedzie w pod-
wojnej roli — jako uzytkownicy informacji oraz jej twércy na uzytek catej
szkoty (tworzenie kartotek, spiséw bibliograficznych, innych baz danych,
wystaw itp. dla potrzeb két zainteresowan, konkretnych lekcji, prac dyplo-
mowych, egzaminéw maturalnych itp.).

Organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego

Przy realizacji przedmiotu powinno stosowaé sie wszystkie dyrektywy
ogolne, odnoszace sie do uzupetniajgcych przedmiotéw nauczania, w szcze-
golnosci;

— dobrowolno$¢ wyboru przedmiotu przez ucznia /wg badan IPS-u tylko
czes$¢ szkét umozliwiato taki wybor

— wspotdziatanie nauczyciela i ucznia przy planowaniu i realizacji zadan
i zaje¢ (tematy najbardziej interesujgce dla uczniéw byty najtrudniej-
sze do realizacji i unikane przez nauczycieli® ,

— organizowanie kontaktow mtodziezy z osobam i instytucjami specjalizu-
jacymi sie w rozwigzywaniu teoretycznych i praktycznych problemow
zwigzanych z przedmiotem;

— powierzanie przedmiotu (czesci zaje¢) osobom spoza szkoty, o kierunki
wym przygotowaniu (ponad 50% nauczycieli realizujacych przedmiot
oceniato swoje przygotowanie jako dostateczne i niedostateczne”
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Przedmiot w znacznej mierze ma charakter utylitarny. Powinien by¢
realizowany przez szkoty posiadajace odpowiedni warsztat dydaktyczny
tzn. dobrze zorganizowang wiasng biblioteke szkolng lub dostep do innej placowki
biblioteczno-informacyjnej znajdujgcej sie w poblizu szkoty, w ktérej mozna
by organizowaé zajecia praktyczne (powszechnie Zle oceniano warunki
bibliotek szkolnych, w ktérych prowadzono zajecia™

Zajecia z calg klasg (grupa 30-osobowg) nie powinny przekracza¢ 1/3
czasu przeznaczonego na realizacje przedmiotu. Zagadnienia zwigzane z me-
todyka tworzenia informacji naukowej oraz praktyczna dziatalno$¢ infor-
macyjna uczniéw powinny by¢ realizowane w grupach 10-15-osobowych
(we wszystkich szkotach przedmiot byt realizowany z catymi klasami'’™

Odstgpienie od tych dwu ostatnich zasad w sposob zdecydowany obniza
efektywnos$¢ zaje¢ dydaktycznych.

Rozktad materiatu i proponowany przydziat godzin

Czesé¢ A
Wprowadzenie do zagadnien informacji naukowej 8 godz.
Organizacja dziatalnosci informacyjne;j 14 godz.
Dziatalno$¢ naukowo-informacyjna 12 godz.
Czes¢ B
Zajecia praktyczne w bibliotece szkolnej —
szkolnym osrodku informaciji 30 godz.
Rezerwa czasowa do dyspozycji nauczyciela 12 godz.

Literatura dla ucznia

1. Bogdan G,: Mechanizacja i automatyzacja proceséw informacyjnych.
Warszawa: CUKB 1981

2. Dembowska M.. Stan informacji naukowej w Polsce.
Warszawa: CINTE 1984

3. Eskarpit R.: Rewolucja ksigzki. Warszawa: PWN 1969

4, ltowiecki M.: Dzieje nauki polskiej. Warszawa: Interpress 1981

5. Korpata J.; O bibliografiach i informatorach. Poradnik dla wszystkich.

Warszawa: SBP 1974
6. Licklider J.C.R.: Biblioteki przysztosci. Warszawa: PWN 1970
7. Pirbg W.; Zagadnienia informacji i dokumentacji. Warszawa: PWN 1977

Literatura dla nauczyciela

1. Brandalska E.: Opracowanie dokumentacyjne i wydawnictwa informacyj-
ne w placéwkach informacji. - W-wa: CINTE 1976

2. Dembowska M.: Dokumentacja i informacja naukowa. Zarys problematyki
i kierunki rozwoju. W-wa: BN 1965

3. Gtombiowski K.: Ksigzka w procesie komunikacji spoteczne;.
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Wroctaw: Ossolineum 1980

Informacja naukowa w systemie dydaktycznym szkoty. Red.

A. Jarosz, M. Piegza. Katowice: US 1984

Kotodziejska J.: Stan i perspektywy bibliotekarstwa polskiego do roku
2000. W-wa: BN 1987

Koniczna D.: Wprowadzenie do zagadnien bibliotekarstwa i informaciji
naukowej, Olsztyn: PBW 1983

Penker Z.; Osrodki CINTE i biblioteki - stan organizacyjny i dziatalno$¢
w latach 1980-1984. W-wa: CINTE 1986

Sosnowska K.: Pomoce do nauczania przedmiotu "Opracowanie dokumen-
tacyjne zrédet informaciji". Wwt CINTE 1980

Suchodolski B.; Nauka a $wiadomos$¢ spoteczna. Wroctaw:
Ossolineum 1979

Teoria i praktyka upowszechniania wiedzy. Rod. W. Okoh.  W-wa:
WP 1979

Upowszechnianie nauki. Red. T. Cieslak, J. Kubin. Wroctaw: PAN
1971

Zasadowa H.: Wydawnictwa informacyjne, W-wa: CINT E

Cz. 1. Problematyka ogdlna. 1983

Cz. 2: Spis bibliograficzny. 1985

Zmigrodzki Z.; Wybrane zagadnienia bibliotekarstwa — dziatalno$é
informacyjna bibliotek. W-wa: CINTE 1985

Raport z badan opinii nauczycieli o programie przedmiotu uzupetniajgcego
"Informacja naukowa z eicmentanil naukoznawstwa". W-wa: IPS 1987
(maszynopis powielouy).
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