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WSTEP

w roku szkolnym 1990/91 przekazujemy nauczycielom-polonistom ucza-

cym w szkole $redniej dwie wersje programu jezyka polskiego. Jedna z nich to
nieco zmodyfikowana wersja dokumentu od kilku lat obowigzujacego na tym
poziomie nauczania. Byt on przedmiotem pracy spotecznego Zespotu Progra-
mowego powotanego niegdys przez Ministra Oswiaty i Wychowania z inicjaty-
wy ,,Solidarnosci”. Praca ta— w koricowej fazie — przebiegata w okresie stanu
wojennego i odbily sie na niej wszystkie niekorzystne uwarunkowania 6wczes-
nych naciskéw i kompromisdw; widac tez byto od razu, ze'w swoim ksztatcie
program ten nie jest mozliwy do zrealizowania.
W 1989 roku, z inicjatywy Komisji Dydaktycznej Towarzystwa Literackiego
imienia Adama Mickiewicza, podjeto wiec prébe jego zmiany. W toku tych
prac, pod redakcjg doc. Bozeny Chrzastowskiej, powstata nowa wersja, stano-
wigca rozwiniecie jej wkasnego, autorskiego pomystu z 1931 roku. Wprowadza
ona zmiany do$¢ istotne, ktore majg na celu wyrazniej ukaza¢ czytelniczg
koncepcje nauczania literatury. Ze wzgledu na koniecznos¢ urealnienia progra-
mu towarzyszy temu nieco zmieniony uktad materiatu lekturowego (z jego
czesciowym przesunieciem z klasy | do 11, co pocigga za sobg zmiany w ukfadzie
takze klasy I1). Tresci ksztatcenia titerackiego w klasie IV zostaty opracowane
na nowo i przyjete przeZjjzeroki zespdt dyskutujacych te zagadnienia — dta ob'u
wersji programowych.

Biorac pod uwage fakt, ze wersja ,,poznanska” przedstawia propozycje datej
idaca, wewnetrznie bardziej spojng i obudowang konsekwentnie przemyslanym
komentarzem metodycznym, zamieszczamy jg jako pierwsza, sadzac, ze stanie
sie ona punktem wyjscia do pogtebionej pracy weryfikacyjnej w szkotach
i, w efekcie, owocnej dyskusji w Srodowisku polonistycznym.

Dla tych nauczycieli, ktorzy beda woleli pozosta¢ przy modelu bardziej
tradycyjnym podajemy nieco zmodyfikowang wersje programu dotychczas
obowigzujgcego. Ogdlne cele nauczania powinny jednak by¢ ujednolicone
— podajemy je w obu wersjach za programem autorskim B. Chrzgstowskie;j.
Modyfikacje tresci ksztatcenia jezykowego dla obu wersji przeprowadzili Maria
Nagajowa i Jozef Porayski-Pomsta. Sposob ujecia wynikéw nauczania (osiag-
niecia konieczne) w obu programach jest réwniez efektem wspdlnej pracy.



Przez druk obu propozycji chcielibySmy uswiadomi¢ uczacym potrzebe
myslenia tworczego o nauczaniu, dla ktérego ogromny obszar zjawisk literac-
kich i kulturowych otwiera w obecnych czasach duze mozliwosci. Trzeba je
wykorzystywaé¢ w zaleznosci od typu szkoty, srodowiska i zainteresowan
ucznidw. W roznych rodzajach szkot srednich o wydtuzonym czasie ksztatcenia
(np. technika 5-letnie) proponujemy nauczycielom podejmowanie samodziel-
nych decyzji o rozktadzie materiatu nauczania miedzy poszczeg6inymi klasami
(zwhaszcza 11, 1V i V). Szczeg6towych wyboréw (poza lekturg podstawowg
obowigzujaca) dokonywac muszg bowiem zawsze nauczyciele, znajacy uwarun-
kowania swojej pracy, kierowani merytoryczng wiedzg o przedmiocie nauczania
i odpowiedzialnoscig wobec ucznidw za przekazywang im wizje dorobku kultu-
ry i wartosci moralnych.



Program liceum ogélnoksztatcacego,
liceum zawodowego i technikum.
Jezyk polski. Wersja |

SEOWO WSTEPNE

Dlaczego konieczne sg zmiany w programie nauczania jezyka polskiego w szko-
fach $rednich?

OdpowiedzZ na pytanie tytutowe jest prosta: obowigzujacy program naucza-
nia’ przygotowywany w Instytucie Programow Szkolnych przez dhugie tata”
i zatwierdzony przez Ministra Oswiaty i Wychowania w dniu 11czerwca 984 .
jest przetadowany, nierealny, a cele naupzania s3 w nim nieosiggatne.

Nie jest to jedyna przyczyna koniecznych interwencji: omawiany program
podporzadkowany jest w catosci polityce oswiatowej ,,realnego socjalizmu”, co
oznacza w istocie ideologii marksistowskiej, cho¢ nie jest to widoczne na
pierwszy rzut oka. Wprost przeciwnie — tworcy programu ogtaszajg swoja
liberalng postawe i skarzg sie na ,,historyczne koniecznosci””. Ujawnity sie one
z calg brutalng ostroscig w 1983 roku", kiedy to jedna ,,narada pisarzy partyj-
nych” spowodowata, iz zdecydowanym pociggnieciem pidra skreslono tresci
z trudem wynegocjowane w 1981 roku i zachowane (wprawdzie w postaci
bardzojuz zredukowanej) w ,,kompromisowym?” projekcie opracowanym przez
Stanistawa Bortnowskiego. Nie trzeba przypominac, ze byly to tresci niewygod-
ne dla panujacej ideologii — tak w perspektywie $wiatopogladowej, jak polity-
cznej. Redukcji uleghy zatem utwory, nazwiska, hasta przywotujace tresci religij-
ne lub filozoficzne (np. Kwiatki $w. Franciszka, Mysli B. Pascala, poezje
J. Twardowskiego) albo nazwiska tworcow skazanych na $mier¢ cywilng (np.
S. Baranczaka) czy tworcow zle widzianych (np. E. Lipskiej). Petng egzemplifi-
kacje zawierajg odpowiednie dokumenty®.

Rzecz jednak nie dotyczy tylko listy lektur, kt6rg tatwo moze uzupetnic
i zmieni¢ kazdy samodzielnie myslacy nauczyciel. Przeredagowania wymaga
caty program stuzacy wychowaniu w duchu ,,humanizmu socjalistycznego”*
i wywiedziony z zatozen antropologii marksistowskiej. W ostatecznej redakcji
programu ta koncepcja ideologiczna zostata wyostrzona i uwyrazniona w wielu
szczegOtowych zapisach, dokonywanych czesto poza wiedzg i zgoda cztonkdw
Zespotu Programowego firmujacych omawiany dokument”. Z pierwotnych
zatozen projektu ,,solidarnosciowego” z 1981 roku (a dodajmy — byt on dobrze
przyjety i stanowit gtdwne zrédto pozniejszych wersji i dziatan programowych)®
zostaty juz tylko ramy, w ktdre wpisywano réznorodne tresci — tylko jednak
z przyzwolenia partyjnego.

Polonisci uczacy w szkotach $rednich zostali wpisani w sytuacje fatszywa;
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otrzymali program znacznie lepszy niz poprzednie, bogatszy, giebszy, zawierajg-
cy szereg innowacyjnych rozwigzan, a jednoczesnie niemozliwy do petnej reali-
zacji, powodujacy tym samym frustracje i zniechecenie, a przede wszystkim
— 0 juz trudniej dostrzec ,,gotym okiem” — zafatszowany w tresciach
merytorycznych, o niejasnej koncepcji, wewnetrznie sprzeczny. Pieknym zatoze-
niem o ,,wychowaniu dla kultury narodowej” przeczy tak Usta lektur eliminujaca
teksty istotne dla tej kultury (np. z zakresu literatury wspoétczesnej), jak i wyzna-
czone ,kierunki interpretacji”, czy choéby ,orientacyjny przydziat godzin”
preferujacy pozadane tresci, tzn. Swieckie i racjonalistyczne (np. okresy renesan-
su i oSwiecenia ze szkodg dla Sredniowiecza czy baroku). Wystarczy zreszta
podliczy¢ éw przydziat godzin®, by zorientowac sie, ze nawet najsumienniejszy
nauczyciel nie wygospodaruje w klasie | — 150 godzin, skoro z tygodniowego
limitu wypada rocznie 136 godzin. Podobne odkrycia ,,rachunkowe” mozna
dokona¢ w kazdej klasie.

Falszem jest zatem idea fakultatywnosci tresci i swobody ich wyboru lanso-
wana w programie, skoro nie miesci sie w czasie nawet kanon lektury podstawo-
wej (np. w klasie | — przy zachowaniu przewidzianego limitu czasu na ksztatce-
nie jezykowe — 47 godzin). Nieuzasadnione sg takze postulaty programowe
wprowadzenia miodziezy w Swiat kultury i gromadzenia wiedzy o teatrze i fil-
mie, wszystko to bowiem lokuje sie poza limitem czasu i moze by¢ realizowane
wytgcznie w powigzaniu z gtdwnymi utworami lektury podstawowej. Trudno sie
dziwic, ze polonisci skupiajg uwage na literaturze kosztem ksztatceniajezykowe-
go i kulturalnego.

Program buduje takze (w klasie 1V) catkowicie zafatlszowany obraz literatu-
ry wspoéiczesnej, w ktdrym koronne miejsce zajmuje wcigz Popid6t i diament
Andrzejewskiego, utwor juz dawno zdetronizowany i zdemaskowany przez
krytyke literacka, a na liscie nieobowigzkowej znajdujg sie utwory dobierane
rowniez poprzez kryteria przynaleznosci partyjnej autoréw albo kryteria cenzu-
ry. Oczywiste jest, ze w tej sytuacji maturzysci nie moga nic wiedziec o rzeczywis-
tosci kultury i literatury powojennej. W Swietle programu nie jest im w ogdle
potrzebna najnowsza historia Polski, skoro jedyng rzeczywistoscig z jaka kon-
taktuje sie ich poprzez literature jest wojna i faszyzm.

Na szczescie szkote tworzg nie programy i podreczniki, lecz zywi i myslacy
ludzie: nauczyciele i uczniowie. Minister edukacji narodowej przyznat im ostat-
nio prawo — poprzez Rade Pedagogiczng — do samodzielnych zmian wprogra-
mie nauczania lub wtasnych programéw konstruowanych samodzielnie. Tu
jednak rodzi sie realne niebezpieczenstwo zarysowania podstaw ptaszczyzny
kulturowej, na ktorej moga i musza sie spotkac i odnalez¢ wszyscy wyksztatceni
Polacy. Musi istnie¢ — moim zdaniem — wspolny kanon lekturowy, chochy
najskromniejszy: zasob lektur obowigzkowych, zaséb znakéw i symboli, idei
i postaw przezytych przez wszystkich uczniow szkét srednich, aby mogli oni
porozumiewac sie takze jezykiem tradycji narodowej. Taki kanon lektury ma tez
niebagatelne znaczenie praktyczne: umozliwia porownywanie wiedzy i umiejet-
nosci ucznidw i ukatwia egzaminowanie na maturach czy egzaminach wstepnych
na wyzsze uczelnie.

Istnieje jeszcze jeden powod interwencyjny: program jest zle zredagowa-



ny: wwielu partiach napisany jest suchym, ,,urzedowym? jezykiem (np. niekon-
kretne, abstrakcyjne ,,Uwagi o realizacji”) albo jezykiem zbyt profesjonalnym,
Lunaukowionym” (np. niektére hasta z zakresu ksztatcenia jezykowego czy
niektdre fragmenty ,,kierunkOw interpretacji”). Wewnetrznie niespojne, nielogi-
czne i niekonkretne sg wykazy oczekiwanych ,,umiejetnosci” uczniow (np.
przypadkowe wykazy poje¢ z zakresu poetyki) — polonista nie moze wiedzie¢
na tej podstawie, czego naprawde program od niego oczekuje. Ponadto hasta
programowe przemieszane sg z komentarzem, (np. ,,konteksty interpretacyjne”
zawierajg wistocie lekture pomocniczg dla nauczyciela, ktérg moze on wykorzy-
sta¢ w komentarzu czy podsung¢ zdolniejszym uczniom, ale te sugestie — jak
uczyc, jakie przywotac konteksty i pomoce — zapisane zostaty jako dalszy ciag
lektury ucznia) itp.

Czy zatem w tej sytuacji warto poprawia¢ program, o ktérym sami pracow-
nicy IPS piszg, zejest on ,,...wypadkowg koncepcji i tendencji, jakie rysujg sie we
wspotczesnej polonistyce (...) oraz zatozen ideowych, dydaktycznych i wycho-
wawczych dzisiejszej (sic!) szkoty” 7® Moze lepiej bytoby wroci¢ do projektow
z 198t r.? Nie jest to moztiwe: projekt ,,sotidarnosciowy” opracowany byt na
5 godzin tygodniowo i proponowat inny rozktad materiatu w poszczeg6tnych
klasach, projekt resortowy za$ grzeszyt tymi samymi brakami, co obecny; byl
przetadowany, nierealny, podporzadkowany ideologii. Pod uwage wzia¢ trzeba
takze aktualne warunki materialne i kadrowe wspoétczesnej szkoty. Na przykiad
niejest mozliwa szybka produkcja nowych podrecznikéw literatury, trzeba wiec
zmiany programowe pomysle¢ tak, aby mozna byto korzysta¢ z podrecznikow
istniejgcych, wspierajagcych doraznie przygotowanymi ,suptementami”, czyli
zeszytami zawierajacymi brakujace teksty. Ponadto nauczyciele sg zmeczeni
ciggtymi reformami, musimy zatem na razie ograniczy¢ zapedy reformatorskie.

Gtowne zatozenia proponowanych zmian to:

1 urealnienie aktualnego programu nauczania,

2. uwyraznienie koncepcji nauczania jezyka polskiego w szkole $redniej,

3. uwiarygodnienie programu poprzez uczciwe i rzetelne prezentowanie tra-
dycji literatury narodowej, kultury i literatury wspdtczesne;.

Zatozenia te zostaly skonkretyzowane w roznych dziataniach nie wykracza-
jacychjednak poza korekty czy retusze aktuatnego programu nauczania. Zostat
on zredagowany w catosci na nowo, tak jednak, aby zachowa¢ wypracowany
dotad i przyjety model dydaktyki przedmiotu ,,jezyk polski” w szkole $rednie;.

Ad 1: Redukgji ulegly zatem spisy tektury — gtéwnie z kanonu podstawowe-
go, gdyz ten uznaje sie za jedynie obtigatoryjny. Z lektury uzupetniajacej usunie-
to dzieta zbyt trudne lub mniejszej rangi artystycznej, a zamieszczane w progra-
mie najczesciej dla dopetnienia obrazu epoki (np. poezja krajowa w romantyz-
mie). Poniewaz zaklada sie, iz gtdwnym celem jest czytanie dziet, nie za$
przekazywanie wiedzy o epoce; eliminacja takich tresci nie powinna budzi¢
watpliwosci. Doktadnie wyticzono godziny przewidziane na reatizacje materiatu
podstawowego. (Zachowuje sie ten zapis ,,ku przestrodze” — masz mato czasu,
pracuj metodycznie, tzn. oszczednie gospodaruj czasem! — oraz dla uswiado-



mienia sytuacji czasowej polonisty: w zadnym kraju os$ciennym, a takze na
Zachodzie, np. we Francji, nie uczy sie jezyka ojczystego w wymiarze 4 godzin
tygodniowo!). Dalsza redukcja materiatu podstawowego jest niemozliwa, tym-
czasem z wyliczenia godzinowego wynika, ze nawet przy bardzo uszczuplonym
kanonie lektury podstawowej i zasadniczo okrojonych tresciach z ksztatcenia
jezykowego nie mozna zmiesci¢ w czasie tresci ksztatcenia przewidzianych dla
klasy I. Obejmujag one utwory pochodzace z szesciu epok literackich i z prze-
strzeni czasowej prawie trzech tysiecy lat (i), w dodatku bez mozliwosci korzys-
tania z pracy historyka, ktory nie wyprzedza — jak by¢ powinno — dziatan
polonisty, lecz znacznie wolniej posuwa sie za nim. Totez w poprawionej wersji
programu przeniesiono materiat z literatury oswiecenia do klasy 1, za$ utwory
z okresu pozytywizmu z klasy Il — do klasy Ill. Materiat literacki jest zatem
w Klasie trzeciej obszerny: obejmuje utwory wybrane z trzech epok literackich,
tzn. pozytywizmu. Miodej Polski i dwudziestolecia miedzywojennego i cho¢ nie
jest to rozwigzanie najlepsze, proponowany uktad materiatu zapewnia mozli-
wosC¢ realizacji programu, co wynika z wyliczenia godzinowego. Ponadto:
uczniowie w klasie 111 sg starsi, dojrzalsi a materiat literacki nie tak trudny,
mniej odlegty w czasie, nizw klasie 1, nauczyciel wiec tatwiej pokona pietrzace sie
trudnosci.

Zasadniczej redukcji ulegttakze materiatjezykowy. Fikcjg byty tak przydzie-
lone godziny na realizacje, jak i sam program jezykowy — zbyt trudny i zbyt
teoretyczny. Dokonano tu daleko idacych zmian i ciec catych partii materiatu.
Podtrzymano jednak prymat ksztatcenia jezykowego w celach nauczania, cho¢
program tak bardzo nasycony tresciami literackimi z trudem poddaje sie takiej
interpretacji. Zadania ksztatcace z jezyka realizuje sie gtownie w powiazaniu
z lekturg czy tresciami ksztatcenia kulturalnego oraz poprzez samoksztatcenie
i éwiczenia w mowieniu i pisaniu. Nieliczne sg hasta wymagajgce odrebnych
jednostek metodycznych poswieconych wylacznie ksztatceniu jezykowemu (tj.
nauce o jezyku). Mimo to za najwazniejsze cele programu uznac trzeba spraw-
nosci jezykowe ucznidéw. Trudne zadanie integracji materiatu literackiego ijezy-
kowego podjete zostato (po raz pierwszy!) przez autoréw programu nie tylko
w hastach programu, w ,,Uwagach o programie...”, lecz takze w dziale zatytuto-
wanym ,,Wyniki nauczania”. Wszystkie te dziatania majgce na uwadze realne
mozliwosci polonisty uczacego w liceum czy technikum, ktory musi da¢ ucznio-
wi podstawowe wyksztatcenie humanistyczne, a wiec wprowadzi¢ go w Swiat
literackiej tradycji narodowej i w $wiat kultury wspétczesnej, powinny jednak
zaowocowac pamiecig, ze uczymyjezyka polskiego nie tylko samej literatury,
jak to dzieje sie w praktyce i ze musimy uczniow wyposazy¢ w sprawne narzedzia
moéwienia i pisania, aby mogli oni w petni istnie¢ w pdzniejszym zyciu, w pracy
i w kulturze.

Urealnieniem programu jest takze zamiana niespdjnych i abstrakcyjnych
wykazow ,,umiejetnosci” najasno sformutowane —jak wolno sadzi¢ — ,,wyni-
ki nauczania”. Zawierajg one ,,0siggniecia konieczne”, a wiec te, ktdre powinien
wynies¢ z edukacji w danej klasie kazdy uczen. Na czym polega nowos¢ propo-
nowanego dziatu w stosunku do poprzedniego? Po pierwsze: akcentuje sie
w ,,wynikach nauczania” pogardzang dotad w teorii programowania role eru-



dycji: kazdy uczen musi wynie$¢ pewien zaséb podstawowej wiedzy, musi prze-
czyta¢ przewidziane programem utwory i na ich podstawie opanowaé pewien
zaso6b pojec; nie kazdy za$ opanuje wszystkie pozadane i postulowane umiejet-
nosci, totez w tym zakresie formutowano wymagania bardzo ostroznie. Po
drugie: ,,wyniki nauczania” usitowano ukonkretni¢ poprzez wyrazne nawigza-
nie do omawianego na lekcjach materiatu i to wytgcznie do lektury podstawo-
wej. Tym samym program realizuje zasade fakultatywnosci i swobody wyboru:
nauczyciel musi opracowa¢ materiat podstawowy (bo tylko z tego materiatu
powinien by¢ rozliezany w badaniach wynikéw nauczania) i moze skorzysta¢
z innych propozycji programowych (lektury uzupetniajacej, kontekstow inter-
pretacyjnych, sztuki, kultury iin.) lub wiasnych uzupetnieri. Do osiggnie¢ konie-
cznych wpisano takze ,kontynuacje i nawigzania” — uczen musi bowiem
zrozumiec€ istote tradycji jako komponentu wspotczesnosci. Po trzecie: ,,Wyniki
nauczania” zredagowano tak, aby podkresli¢ konieczno$¢ integracji réznych
dziatéw nauczania w procesie dydaktycznym. Nie ma wiec osobnych ,,umiegjet-
nosci w zakresie ksztatcenia literackiego” i osobnych — ,,w zakresie ksztatcenia
jezykowego”, lecz w ramach umiejetnosci wyrdznia sie ,,sprawnosci czytelni-
czo-jezykowe” oraz ,,sprawnosci jezykowe”. Tym samym struktura programu
akcentuje, ze kazdy akt analizy literackiej jest ze swej istoty aktem analizy jezyka
literackiego oraz aktem zywej mowy, ktdrg mozna i trzeba ksztattowaé na
kazdej lekcji; ponadto — taki zapis méwi tez, ze kazde dziatanie samoksztatce-
niowe wigze sie z éwiczeniami w mowieniu i pisaniu i ze w ich toku powinna
owocowaé wiedza o jezyku. Majgc na uwadze tak skonstruowane ,,wyniki
nauczania— osiggniecia konieczne”, nie powinna nam grozi¢ preferencja celow
poznawczych ograniczonych do samej literatury i jej historii.

Ad 2: Koncepcja nauczania — jak wynika z powyzszego — wpisana jest
w caly program, nie tylko w cele nauczania. W prezentowanej wersji programu
chodzi istotnie o ,,wychowanie dla kultury”, ale wychowanie pojete podmioto-
wo, nie za$ przednuotowo. W takim ujeciu najwazniejsze sg cele wychowawcze
i ksztatcace, nie za$ poznawcze. Wazne jest nie to, co uczen wie 0 epoce i z epoki,
nie to ile uczen dziet przeczytat, alejak je przeczytat ijak je przezyt, jak przenidst
je w sfere swego zycia wewnetrznego, jak sie nimi ubogacit. Wartosci narodowe
i spoleczne muszg przeksztalci¢ sie w procesach odbiori w wartosci osobowe,
zinterrioryzowane, owocujace dobrem i pieknem, aby mozna byto méwi¢ o pod-
miotowo rozumianej kulturze. Dlatego witasnie akcentuje sie w programie,
w celach nauczania, pomijang dotad problematyke osooy ijej podmiotowosci.
Dlatego akcentuje sie nie tylko w teologii, ale i w strukturze programu role
czytania, kompetencji i sprawnosci czytelniczych oraz instrumentalnego wy-
miaru nauczania. Dlatego wymienia sie nazwe epoki otwierajgcag dotad dang
jednostke metodyczng na formute: ,,wybrane utwory” danej epoki. Uczen bo-
wiem ma poznawa¢ w sposéb pogiebiony przede wszystkim dziefa literackie
i rozumie€ je w kontekscie zjawisk kulturowych i historycznych epoki.

Pozostawiono (w poprawionej wersji) szeroko zakres$lone w programie kon-
teksty interpretacyjne: filozofia, eseistyka, prace popularnonaukowe i naukowe,
krytyka literacka — wszystko to sg pozgdane wymiary pracy nad lekturg



z licealistami. Gtoéwnie jednak sg to wymiary i horyzonty wyznaczone dla
nauczyciela i zdolnego ucznia, nie za$ dla kazdego ,tréjkowicza”. Totez prze-
niesiono ,.konteksty” do osobnego dziatu, taczacje z ,,kierunkami interpretacji”.
W dawnych programach nauczania taki dziat nazywano ,,opracowanie lektu-
ry” . Obecnie, akcentujgc ksztatcacy charakter nauczania, wprowadza sie nazwe
dziatu ,,6wiczenia w interpretacji”. Zamieszczone w nich materiaty — tak ,,kon-
teksty”, czyli lektury pomocnicze, jak,,sugestie interpretacyjne” zawierajg istot-
nie tylko sugestie pracy nad lektura, nie za$ sztywne wektory i nakazy. Nauczy-
ciel moze, ale nie musi z nich korzystat. Wiekszo$¢ haset zamieszczonych
w ,,sugestiach interpretacyjnych”, ktére sg takze — dodajmy — postulatami
syntezy, zostata przeredagowana tak, aby osiggng¢ konkretnos¢ i jasnosc pro-
gramowych sugestii (np. zbyt lapidarne i abstrakcyjnie brzmigce hasta z roman-
tyzmu zastgpiono forma bardziej opisowa) albo tez uwyraznié¢ czytelniczg kon-
cepcje nauczania (np. zlikwidowano wszystkie hasta, ktdrych nie mozna poprze¢
lekturg). Skonkretyzowano takze wybrane i niezbedne pojecia z poetyki history-
cznej, gtdwnie z zakresu genologii i niekiedy — stylistyki.

Ad 3: Wiarygodnos$¢ programu w wersji poprawionej zauwazy¢ mozna naj-
fatwiej: wystarczy przestedzic listy lektur i hasta w ,,sugestiach interpretacji”.
Zatozona uczciwosé i rzetetnos¢ w prezentowaniu literatury i kultury narodowej
wyraza sie przede wszystkim poprzez dobor tresci ksztatcenia. Do fektury
obowigzkowej, a wiec kanonicznej i stanowigcej o wspdlnocie kulturowej Pola-
kdw, powinny wejs¢ arcydzieta reprezentatywne dla swego czasu lub twdrczosci
autora, funkcjonujace trwale w narodowej tradycji lub wyznaczajace gtéwne
zjawiska kulturowe wspotczesnosci. Nie wchodzac w szczegétowe rozwazania
ilustrujace jak daleko sytuowatla sie od tych catosci dotychczasowa polityka
os$wiatowa, trzeba podja¢ dwie istotne kwestie: rozumienie europejskich i chrzes-
cijanskich tradycji literatury narodowej i rozumienie zjawisk kultury wspot-
czesnej.

Wspotczesna szkota jest Swiecka, nauczyciel-potonista ma ksztattowac po-
stawy humanistyczne, nie religijne. Zauwazmy jednak, ze rozumienie cztowieka
ijego wytworow artystycznych musi obja¢ wszystkie wymiary kondycji tudzkiej,
takze — wymiar filozoficzny czy religijny. Swiecko$¢ szkoty nie jest réwnozna-
czna z wymazywaniem tresci religijnych w kulturze czy wrecz — ze Swiadomie
prowadzong ateizacjg mtodziezy. Wielejuz w tej kwestii zrobiono: w programie
znalazia sie fiiMa jako gtowne zrodto, kuttury europejskiej. Ciggle jednak jest
ona tylko tekstem nie za$ kontekstem funkcjonujacym przy omawianiu réznych
utworéw w roznych okresach literackich, takze we wspotczesnosci, np. przy
lekturze poezji Biatoszewskiego, Grochowiaka, Rézewicza czy tez Kamienskiej,
Twardowskiego i Brandstaettera. Ten ostatni szereg poetow uswiadamia, ze
retigijne nurty w literaturze polskiej byty (i sg chyba nadal!) pomijane. Przyzwy-
czajono nas do historycznego ujmowania tresci religijnych: byly takie, owszem,
w Sredniowieczu czy baroku. Juz prawie ich nie ma ,,w $wieckim” renesansie czy
racjonalistycznym oswieceniu — zdajg sie mowi¢ hasta dawnych programow.
Cyprian Norwid, poeta najgtebiej przezywajacy tresci chrzescijanstwa, nigdy nie
doczekat sie ani w programach, ani w podrecznikach zadnej wzmianki na ten
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temat. Literatura XX wieku bytajuz catkowicie wyzwolona— w ujeciach progra-
mowych — z tresci religijnych. W prezentowanej wersji programu uzupetniono
te luki i przemilczenia, np. w kanonie lektury Sredniowiecznej umieszczono
piekny liryk Zale Matki Boskiej pod krzyzem, przesuwajgc inne do lektury
uzupehniajacej, do kanonu wiaczono przektady psalmow Jana Kochanowskie-
go, rezygnujac z trudnej i martwej dla uczniow Odprawy postow greckich (jest
w lekturze uzupetniajgcej), w baroku zrezygnowano w kanonie ze stabszej poezji
Potockiego na korzy$¢ Daniela Naborowskiego; twdrczosé Norwida wzhogaco-
no lekturg noweli Bransoletka (w lekturze uzupetniajacej) — tatwa w czytaniu
i podejmujacg rozwazania o kulturze religijnej wspdtczesnych Norwidowi
chrzescijan; przypomniano poezje Jerzego Liberta, piekne liryki religijne Krzy-
sztofa Baczynskiego, przywrdocono Jana Twardowskiego i wprowadzono suges-
tie lektury wierszy Romana Brandstaettera. Takze ,sugestie intepretacyjne”
ukazujg mozliwos¢ ujmowania problematyki literatury i kultury polskiej w wy-
miarach religijnych lub metafizycznych.

Drugim trudnym do ,rozgryzienia” problemem jest program z zakresu
literatury i kultury wspdtczesnej. Dzieta dotagd wyznaczajace kanon lektury
obowigzkowej sg albo sztucznie wylansowanymi przez polityke kulturalng
i oSwiatowg ,,arcydzietami” (np. Popiotidiament, Niemcy\a\ho mowig o zjawis-
kach juz dawno przezytych, historycznych, nie zas — naprawde wspotczesnych
(Medaliony, Kartoteka). Z kolei poszukiwanie w przebogatej przeciez literatu-
rze powojennego czterdziestolecia arcydziet godnych szkolnego kanonu skon-
czylo sie niepowodzeniem. Nie narodzit sie jeszcze wspdtczesny Zeromski...
Inaczej rzecz ma sie w poezji: tu znacznie tatwiej wskaza¢ poetdw najwybitniej-
szyeh, a nawet wiersze-polemiki, bez ktérych znajomosci trudno sobie wyobra-
zi¢ wyksztatconego kulturalnego Polaka.

Czy zatem w ogo0le zrezygnowac z kanonu lektury obowigzkowej i zostawi¢
decyzje wyboru nauczycielom? Tak moze polonista postapi¢ w obecnej sytuacji
niezaleznie od sugestii programowych, to jego prawo. Jednakze rezygnacja ze
wspdlnej ptaszczyzny kulturowej wszystkich uczniéw utrudnia bardzo egzami-
nowanie i dodajmy — prace polonisty. Program, przemyslany i uporzadkowa-
ny, powinien w tej pracy pomagaé. Przemyslano wiec, co nastepuje:

— lektura dziet wspdtczesnych powinna uczniowi poméc w zrozumieniu cza-
sow, w ktorych zyje, awiec w rozumieniu najnowszej historii Polski i Europy
i najwazniejszych zjawisk kultury;

— rozwijala sie ona w kleszczach doswiadczen totalitaryzmow: faszyzmu i stali-
nizmu, w postepujacym kryzysie wartosci i stopniowym rozpadzie kultury
europejskiej; w okresach zagubienia i ubezwiasnowolnienia cztowieka i he-
roicznych prob ocalenia cztowieczenstwa;

— osobliwe warunki zycia literackiego i kultury w Polsce powodujg rozwdj
form ezopowych w poezji i w prozie (rola cenzury!), a ogolne procesy
kulturowe przejawiajg sie w dominacji literatury faktu nad proza fabularna,
w dominacji kultury audiowizualnej w odbiorze nad kulturg literackg oraz
we wspotistnieniu nurtow awangardowych (stanowigcych kontynuacje lite-
ratury dwudziestoleeia) i nurtow klasycyzujacych w literaturze, nawigzuja-
cych do tradycji.
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Te wstepne przemyslenia pomagaja uporzadkowac rozlegly i jeszcze ,,nie ucu-
krowany” materiat literacki, pomagajg w decyzjach wyboru: skoro trudno
wybra¢ niekwestionowane arcydzieta, czyta¢ nalezy utwory najlepsze i najwiecej
mowigce o zjawiskach kulturowych i historycznych wspétczesnosci. Problem
kanonu lekturowego rozwigzano zatem kompromisowo, program klasy IV jest
w catosci fakultatywny, ale preferuje niektore pozycje, ktére — po sprawdze-
niu w praktyce i dyskusji ogdtu polonistéw uczacych — mogtyby stanowié
w przysztosci zreby kanonu. Lekture preferowang wyznaczajg zatem wiersze-
-pomniki (tym razem wskazane w programie) Baczyriskiego, Rézewicza, Mito-
sza, Herberta i Biatoszewskiego, przyktady literatury faktu, pamietnikdw,
dziennikéw i reportazy; prozy fabularnej polskiej i dramatu oraz — co bardzo
wazne w klasie maturalnej — ciekawych dziet literatury powszechnej.

Program ksztatcenia literackiego i kulturalnego w klasie IV r6zni sie nieco od
uje¢ w klasach poprzednich; punktem wyjscia jest zawsze utwor literacki czy
inne dzieto sztuki, ale wazniejsze powinny tu by¢ procesy syntezy niz analizy,
a opracowanie pojedynczych konkretéw powinno stuzy¢ wiekszej catosci, tzn.
rozumieniu zjawisk wspdtczesnego zycia i kultury. Uzasadnieniem takiej kon-
cepcji ksztatcenia w klasie maturalnej jest nie tyle rozlegtos¢ materiatu literackie-
go i ré6znorodnos¢ zjawisk kultury wspotczesnej, ktéra nalezatoby ogarnag, ile
dojrzatos¢ czytelnicza i umystowa wychowankow: w przededniu matury mozna
i trzeba pokusi¢ sie o syntetyzujace ujecie materiatu.

Program nie akcentuje roli i potrzeby dokonywania tzw. syntezy history-
cznoliterackiej. Odpowiednie hasta umieszczone zostaty wprawdzie wwynikach
nauczania, gdyz maturzysta powinien opusci¢ szkote ogolnoksztatcaca z ele-
mentarng wiedza o nastepstwie chronologicznym okresow literackich i ich
gtéwnych problemach, ale nie osiggnie si¢ tego poprzez — najczesciej mato
ksztatcagce — powtdrki materiatu. Wtedy whasnie, w pospiechu i koniecznych
uproszczeniach, rodzg sie szkolne stereotypy i etykietki przyklejane bez zrozu-
mienia do poszczegdlnych zjawisk i faktdw literackich.

Zapytajmy na koniec, czy dokonane zmiany sg korzystne i wptynety pozyty-
wnie na cato$¢ ujecia programowego? OdpowiedZz nalezy do uzytkownikéw
proponowanego programu. Ze swej strony musze wyrazic¢ osobiste watpliwosci:
pewne dylematy nie zostaty przezwyciezone do korca, np. jak pogodzi¢ audio-
wizualny charakter wspétczesnej kultury i takie nastawienia odbiorcow z literac-
kim charakterem ksztatcenia? Jak zaspokoi¢ oczekiwania nastolatkow i spetnia¢
cele wychowawcze, podsuwajac im do czytania lekture trudng, bo odlegly
w czasie | wymagajacg komentarza historycznoliterackiego? Jak koncentrowac
sie na sztuce czytania i zarazem budowaé wieksze catosci — pojecia history-
czno-kulturowe i teoretycznoliterackie? Jak wychowywaé i otwiera¢ miodych
ludzi na drugiego cztowieka i wyzsze potrzeby duchowe, skoro tradycje odbiera-
ja oni z oporami, a w nowszej literaturze tyle jest nihilizmu lub sprzeciwu wobec
uniwersalnych wartosci kultury europejskiej? Jak nie wpas¢ z przystowiowego
deszczu pod rynne, tzn. z tresury ,,wychowania socjalistycznego” w ksztattowa-
nie postaw antytotalitarnych, skoro — po pierwsze: jest to takze koniecznoscia.
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a po drugie: literatura i kultura wspotczesna jest w owe totalitaryzmy tak silnie
wplatana? Gdzie znalez¢ tresci budujgce cztowieczeristwo?

Wszystkie te pytania sg otwarte. Odpowiedzi szukac trzeba nie w progra-
mach nauczania, lecz w sobie: we wiasnych inicjatywach i wyborach, we wias-
nym rozumieniu sztuki i jej roli, we wiasnych rozwigzaniach dydaktycznych
i pedagogicznych — w swoim sumieniu i sercu. Tylko tak mozna zbudowaé
podstawy programu doskonatego. Istnieje jednakze bariera nie do przezwycie-
zenia w dziataniu indywidualnym: przyznany poloniscie limit czasu. Koriczac
akapit o wiarygodnosci programu trzeba przede wszystkim to powiedzie¢: mimo
dokonanych zmian i powaznego uszczuplenia materiatu tak z literatury, jak
z tresci ksztatcenia jezykowego swoboda dziatania polonisty jest bardzo ograni-
czona: na tresci fakultatywne (tzn. lekture uzupetniajaca, w tym takze literature
powszechng) oraz wszystkie konteksty interpretacyjne pozostaje w kazdej klasie
zaledwie 15—25 godzin. Znaczy to, ze polonista nie moze zachorowac i opusci¢
ani jednego dnia zaje€..., jezeli ma ambicje poszerzenia kanonu podstawowego.
W marcu 1981 roku osiem godzin trwaty negocjacje, podczas ktérych strona
»solidarnosciowa” domagata sie (bez skutku!) zwiekszenia limitu godzin na
nauczanie najwazniejszego przedmiotu w wyksztatceniu ogélnym. Czy w roku
1989 trzeba takze negocjowac postulaty oczywiste? Chyba ze zrezygnujemy
z chronologicznego ukladu materiatu z literatury i proby ogarniecia catosci
tradycji. Takie rozwigzanie wywotatoby jednak zasadniczy sprzeciw spoteczny
i wymagatoby catkowitej reformy polonistyki w szkole sredniej — nowej kon-
cepcji nauczania i zupetnie innego programu.

Bozena Chrzastowska

Przypisy

" Program liceum ogélnoksztatcacego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. ,,Po-
lonistyka" 1985 nr 5. Program przygotowany w Instytucie Programéw Szkolnych,
zatwierdzony przez ministra o$wiaty i wychowania w dniu 11 czerwca 1984 r. (...) do
realizacji od roku szkolnego 1986/87 — w klasie I, od 1987/88 w kl. Il, od 1988/89
— w Kl 111, od 1989/90 — w kl. IV. (Program ten podpisali cztonkowie (50 o0s6b)
Zespotu Programowego Jezyka Polskiego z wyjatkiem Bozeny Chrzastowskiej, kt6ra
protestowata tym sposobem przeciwko jego nierealnosci).

" Na ksztatt ostateczny programu ztozyly sie rézne wczesniejsze wersje: program przygo-
towany dla ,,dziesieciolatki” (zob. ,,Polonistyka” 1977 nr 5); projekty — ,,solidarnos-
ciowy” i resortowy — opracowane w 1981 r. (zob. ,Polonistyka” 1981 nr 5) oraz
.kompromisowy” projekt S. Bortnowskiego opublikowany przez IPS w formie broszu-
ry powielonej w 1983 r.

N Np. M. Sobecka: Towarzystwu Literackiemu im. Adama Mickiewicza w odpowiedzi.
»Polonistyka” 1989 nr 6, s. 474.

* Zob. Ryszard Warchot: Tresci ksztatcenia polonistycznego wszkotach srednich w Swietle
dyskusji w Srodowisku naukowym i nauczycielskim. ,,Polonistyka” 1985 nr 5, s. 357 ~
—358, 361—364.
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® Np. cytowane wyzej projekty z lat 1981 i 1983, a przede wszystkim ,,Notatka stuzbowa”

przesiana z Ministerstwa O$wiaty i Wychowania do szkét w 1983 r. datowana 15
sierpnia.

®Por. cele nauczania w cytowanym programie, s. 382.

" Zob. Opinia Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza w sprawie nauczania
jezyka polskiego. ,,Polonistyka” 1989 nr 6, s. 472.

®Zob. materiaty z Forum Polonistycznego (np. wypowiedz S. Bortnowskiego) ,,Poloni-
styka” 1983 nr 7.

Program..., s. 423.

M. Zidtkowska-Sobecka: Ksztatcenie literackie i kulturalne w nowym programiejezyka
polskiego..., ,,Polonistyka” 1985 nr 5, s. 340.



CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Nauczanie jezyka polskiego jest podstawowym sktadnikiem ogdlnego ksztat-
cenia ucznidéw ijednym z najwazniejszych czynnikow ich rozwoju intetektualne-
go, moralnego, spotecznego, estetycznego i emocjonalnego. Przedmiot ten
wprowadza uczniow w $wiat kultury i pomaga im zrozumie¢ samych siebie,
wilasng odrebnos¢ i tozsamos¢, uswiadamia rodowody i korzenie wspdlnoty
narodowej oraz uczy czynnego i Swiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym
i narodowym. Przedmiot ten otwiera uczniéw na drugiego cztowieka i przybliza
im uniwersalne wartosci i ideaty humanistyczne: dobro, piekno, prawde, spra-
wiedliwosé, tolerancje, wolnosc.

Na tres¢ jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania w szkole $redniej
skiadajg sie wybrane zagadnienia z nauki o literaturze w powigzaniu z wiedzg
o0 kulturze i elementami jezykoznawstwa.

Celem nauczania i uczenia sie jezyka polskiego w szkole Sredniej jest:

poznawanie

— wybranych dziet literackich w powigzaniu z zyciem czlowieka, z historig
i kulturg narodu oraz innymi dziedzinami sztuki;

— tradycji kultury narodowej i powszechnej rozumianej jako wspétczynnik
i zywy sktadnik kultury wspotczesnej;

— wybranych zagadnien z zakresu budowy, historii i kultury jezyka polskiego;

ksztatcenie umiejetnosci

— poprawnego, jasnego i sprawnego wypowiadania sie w mowie i piSmie ze
Swiadomoscig celu i funkcji stosowanych srodkéw jezykowych;

— czytania i rozumienia dziet titerackich oraz rozumiejgcego odbioru sztuki
teatru i filmu; dostrzegania i przezywania wartosci skupionych w dzietach
sztuki;

— wykorzystania i zastosowania w procesie analizy i interpretacji utworéw
literackich nabytej wiedzy: z budowy i historii jezyka, z poetyki i historii
literatury, z wiedzy o kulturze;

— wyrazania samodzielnych, lecz zawsze umotywowanych sgdéw — aprobaty-
wnych lub krytycznych — o poznawanej rzeczywistosci kulturalnej;

15



ksztattowania postaw
— zaciekawienia sobg i drugim cztowiekiem, pracy nad sobg i wytrwatosci
w dobrym, bogacenia zycia wewnetrznego i potrzeb kulturalnych;
— uczuciowego zwigzku z polskoscia: ziemig, krajem, kultura, rodakami i ich
historig oraz wiernosci dla tradycji narodowej;
— poszanowania prawa i instytucji zycia zbiorowego;
— solidarno$ci z innymi mieszkaricami Ziemi;
—wrazliwosci na pytania o sens zycia ludzkiego.

TRESCI KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

KLASA |
{4 godziny tygodniowo)

WPROWADZENIE

Liczba
godz.

8 Swobodne rozmowy o literaturze i warunkach jej rozwoju. Litera-
tura jako $wiat wartosci; kultura jako zadanie — cztowiek twdrcg
kultury. Wstepne ¢wiczenia jezykowe i ¢wiczenia w analizie tekstu.
Lektura zaproponowana przez mfodziez.

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Zrodta kultury europejskiej
A. Lektura podstawowa

Liczba
godz.
3 J. Parandowski: Mitologia (wybér)
3 Homer: lliada (fragmenty)
3 Sofokles: Antygona
8 Biblia, Stary i Nowy Testament — wybor, np. fragmenty z Ksiegi
Genesis, Ksiegi Hioba, Piesni nad piesniami. Psalméw, wybrane
przypowiesci ewangeliczne,
Tagment Pierwszego listu do Koryntian $w. Pawta — Hymn o mi-
fosci, fragment Apokalipsy $w. Jana

(wstep i synteza)
20
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B. Lektura uzupetniajaca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Homer; Odyseja (fragm.)

Antologia palatyriska (w opracowaniu Z. Kubiaka) wybor

Wybor liryki greckiej i rzymskiej (np. Tyrtajos, Safona, Anakreont, Horacy,
Owidiusz, Wergiliusz)

b. Kontynuacja i nawigzania, np.:

B. Prus: Faraon

Mit Ikara w prozie i poezji polskiej, np. J. lwaszkiewicz; Ikar E. Bryll: Wcigz
o Ikarach gtosza, T. Rozewicz: Prawa i obowigzki, S. Grochowiak: Ikar; inne
mity i motywy antyczne w poezji wspdtczesnej, np. Nike, Niobe, Achilles i in.
H. Sienkiewicz: Quo vadis

M. Twain: Pamietnik Adama i Ewy

Psalmy w tlumaczeniach J. Kochanowskiego, M. Sepa Szarzynskiego,
F. Karpinskiego, L. Staffa, Cz. Mitosza, R. Brandstaettera i nawigzania do
psalmdw, np. Psalm W. Szymborskiej, Psalm mitosny T. Nowaka, Psalm
nieporadny J. Kulmowej i in.

Wybrane dzieta epoki $redniowiecza

A. Lektura podstawowa

Liczba
godz.
2 Bogurodzica
2 Legenda o iw. Aleksym
2 Lament Swietokrzyski (Postuchacie bracia mita...)
3 Piesn o Rolandzie (fragmenty)
3 Kwiatki iu'. Franciszka (wybdr)
2 (wstep i synteza)
15

B. Lektura uzupehniajaca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Gall Anonim: Kronika polska (fragment)

Wybér wierszy sredniowiecznych, np. O zachowaniu sie przy stole. Rozmowa
mistrza Polikarpa ze .Smiercig i in.

Dante: Boska komedia (fragmenty)

Dzieje Tristana i Izoldy (fragment lub catosg)

F. Villon: Wielki Testament (wybor)
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b. Kontynuacje i nawigzania; np.:

K. K. Baczyriski: Gotyk, Swiety Franciszek, M. Biatoszewski: Stara piesn na
Binnarowa, Wywiad; S. Grochowiak: Chmura, Swiety Szymon Stupnik;
J.  Przybos$: Notre-Dame, Katedra w Lozannie; T. Rozewicz: Gotyk 1954,
Drewno; W. Szymborska: Miniatura $redniowieczna

A. Gotubiew: Bolestaw Chrobry (t. 1'i 11)/Z. Kossak-Szczucka: Krzyzowcy
(t. 1); H. Malewska: Kamienie wota¢ beda

Wybrane dzieta epoki renesansu

A. Lektura podstawowa

Liczba

godz. _
2 M. Rej: Zywot cztowieka poczciwego (fragmenty)

12 J. Kochanowski: Fraszki (wybor), Piesni (wybor), Treny (wybdr).

Psatmv (wybdr)

3 M. Sep Szarzyriski: Sonety (wybor)

2 P. Skarga: Kazania sejmowe (wybor)

3 W. Szekspir: Makbet, Romeo i Julia (do wyboru)

(wstep i synteza)
25

B. Lektura uzupetniajagca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

M. Rej: Krotka rozprawa ... (fragmenty)

J. Kochanowski: Odprawa postow greckich (fragmenty: Wy, ktorzy pospolitg
rzecza wladacie, O biatoskrzydta morska ptawaczko)

A. Frycz Modrzewski: O poprawie Rzeczypospolitej... (fragmenty — wyhor)
£. Gérnicki: Dworzanin polski (fragmenty)

S. Szymonowicz: Sielanki (wybdr)

G. Boccaccio: Dekameron (wybdr, np. Sokdt)
M. Cervantes: Don Kichot (wydanie skrocone)
F. Petrarka: Sonety do Laury (wybor)

F. Rabelais: Gargantua i Pantagruel (fragmenty)

b. Kontynuacja i nawigzania, np.:

B. LeSmian: Urszula Kochanowska; L. Staff: Lipy, Przedspiew;

J. Tuwim: Rzecz czarnoleska; M. Jastrun: Poemat o mowie polskiej (frag-
ment)

J. 1. Kraszewski: Zygmuntowskie czasy; R. Rolland: Colas Breugnon



Wybrane dzieta epoki baroku
A. Lektura podstawowa

Liczba
godz.

2 D. Naborowski; wybor wierszy

2 J.  A. Morsztyn: wybdr wierszy

2 J. Ch. Pasek; Pamietniki (fragmenty)

3 P. Comneille: Cyd (w przektadzie J. A. Morsztyna)
3

(wstep i synteza)
12

B. Lektura uzupetniajaca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Z. Morsztyn, W. Potocki, S. Zimorowic - wybor wierszy
W. Potocki: Wojna chocimska (fragment)
J. Sobieski: Listy do Marysienki (wyhor)

Molier: Swietoszek, Skapiec (do wyboru)
T. Tasso: Jerozolima wyzwolona (fragment)
Wybor angielskiej poezji metafizycznej w przektadzie S. Barariczaka

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

S. Grochowiak: Lekcja anatomii (Rembrandta);

W. Szymborska: Kobiety Rubensa;

H. Sienkiewicz: Ogniem i mieczem. Pan Wolodyjowski; B. Prus: ,,Ogniem
i mieczem”, powie$¢ z dawnych lat Henryka Sienkiewicza

C. Cwiczenia w interpretacji
a. Konteksty interpretacyjne (lektura pomocnicza)

Filozofia (teksty zrodtowe — fragmenty)

Platon: Obrona Sokratesa; Arystoteles: Poetyka; Seneka; O zyciu szczes$-
liwym; Marek Aureliusz: Rozmyslania;

Sw. Augustyn: Wyznania;

Erazm z Rotterdamu: Pochwala glupoty; M. Machiavelli: Ksigze;
M. Montaigne; Proby;

Kartezjusz: Rozprawa o metodzie; B. Pascal: Mysli.

Eseistyka i krytyka literacka (fragmenty)

M. Jastrun: Mit Srodziemnomorski; S. Witwicki: Wstep do Uczty Platona;
T. Zielinski: Starozytnos¢ bajeczna; A. Banach: Wybdr maski.

R. Brandstaetter: Krag biblijny; A. Kamiefska: Twarze ksiegi; Na progu
stowa; K. Bukowski: Biblia a literatura polska;
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J. Huizinga: Jesien $redniowiecza; J. Woronczak: Polsko$¢ i europejskos¢
literatury polskiego Sredniowiecza; P. Jasienica: Polska Piastow;

W. Borowy: Kamienne rekawiczki; J. Blonski: Mikotaj Sep Szarzynski
apoczatki polskiego baroku; M. Jastrun: Poeta i dworzanin; A. Kamierska:
Sen cztowieka epoki kopernikanskiej; J. Przybos: Trudne treny; P. Jasienica:
Polska Jagiellonow;

W. tozinski: Zycie polskie w dawnych wiekach; J. Tazbir: Spotkania
z historia; P. Jasienica: Rzeczpospolita obojga narodéw.

Sztuka

Zabytki architektury i rzezby antycznej; malarstwo nawigzujace do Sta-
rego i Nowego Testamentu (A. Durer, Rafael Sand, Leonardo da Vinci,
Michat Aniot, Rembrandt);

Zabytki architektury i rzezby romanskiej i gotyckiej, polskie malarstwo
Sredniowieczne; ottarz Wita Stwosza; H. Memling, H. Bosch; muzyka pol-
skiego Sredniowiecza (nagrania Bogurodzicy)',

Zabytki architektury renesansowej; rzezbhy Michata Aniota; malarstwo:
Botticelli, Michat Aniot, Leonardo da Vinci, P. Brueghel, Tycjan, Rafael
Santi; muzyka polskiego odrodzenia;

Zabytki architektury barokowej. Rzezba G. L. Berniniego. Malarstwo:
El Greco, Rembrandt, P. P. Rubens, portret sarmacki; muzyka baroku:
J. S. Bach, G. Haendel.

Spektakle teatralne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy nawigzuja-
ce do omawianej epoki; filmowe wizje epoki i filmowe adaptacje dramatéw
— antycznego, szekspirowskiego, klasycznego.

Sugestie interpretacyjne, problematyka syntezy

Starozytnos$¢

Obecnos$¢ tradycji antycznych i biblijnych w jezyku i literaturze. R6zne
sposoby funkcjonowania mitdw antycznych, wartosci i symboli biblijnych
w literaturze polskiej — dawnej i wspdtczesnej.

Epos i tragedia, przypowies¢ i psalm jako najwazniejsze gatunki literac-
kie w kulturze antycznej i w Biblii, ich znaczenie w czasach po6zniejszych.

Cechy jezyka poetyckiego Homera. Styl biblijny.

Sredniowiecze

Uniwersalizm $redniowiecza: $wiat panstwem Bozym. Wizja cztowieka
i Swiata w literaturze epoki.

Wzorce postaw zyciowych: kontemplacja, heroizm, praktykowanie cnot,
asceza— ideal rycerza i Swietego. Smier¢ Rolanda jako wzorzec p6zniejszych
opisow $mierci za ojczyzne. Postac $w. Franciszka i franciszkanizm w kultu-
rze epoki i pozniejszej poezji.

Rola chrzescijanstwa — duchowienstwa i zakonéw — w powstaniu
polskiej kultury i piSmiennictwa narodowego.

Ideologiczne uwarunkowania sztuki w spoteczenstwie feudalnym: dy-
daktyzm, moralistyka, parenetyka, tendencje satyryczne. Gatunki literackie
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Sredniowiecza; kroniki i epika rycerska, liryka religijna i Swiecka.
Najwazniejsze roznice miedzy jezykiem tekstéw Sredniowiecznych a pol-
szczyzng wspoiczesna.
Fascynacje Sredniowieczem w sztuce wspotczesneg;.

Odrodzenie

Humanizm i reformacja jako gtéwne prady epoki i czynniki rozwoju
literatury ijezyka. Zwigzki kultury i literatury odrodzenia z antykiem: filozo-
fia stoicka i epikureizm, funkcje mitdw antycznych; przektady Biblii, typ
religijnosci ludzi renesansu i reformacji.

Ideat cztowieka renesansowego w ujeciach roznych tworcow: wizerunki
renesansowe — ,,cztowieka poczciwego”, dworzanina i artysty. Dwa modele
literatury renesansowej: kontynuacja p6znego Sredniowiecza — rabelaisows-
ka rubasznos$¢ i samorodno$¢ Reja oraz renesansowa petnia wyksztatconego
humanisty wtworczosci Kochanowskiego. Wszechstronny rozwoj osobowo-
Sci, udziat w zyciu spotecznym, narodowym i towarzyskim. Afirmacja zycia.
Troska o rozwdj intelektualny. Dazenie do harmonii zycia wewnetrznego.
Osobowos¢ Jana Kochanowskiego jako renesansowego humanisty.

Zachwianie sie rownowagi renesansowej w tworczosci M. Sepa Szarzyns-
kiego. Poeta przetomu: $wiat rozdwojony, cztowiek wobec Boga i whasnej
niedoskonatosci.

Ksztattowanie sie Swiadomosci narodowej i poczucia odpowiedzialnosci
spotecznej. Rozwoj mysh spolecznej i politycznej. Idea tolerancji religijnej.

Watka o range polszczyzny w zyciu spotecznym. Rozwdj polszczyzny
w dobie renesansu; rézne jej funkcje w pismiennictwie artystycznym, urzedo-
wym, naukowym, w oratorstwie. Zwigzki renesansowej publicystyki i reto-
ryki.

Rozwdj sztuki poetyckiej: retoryczne Srodki wyrazu w twérczosci Kocha-
nowskiego, oryginalnos¢ i niezwyktos¢ metaforyki, rola obrazu poetyckiego,
roznych form wiersza sylabicznego. Réznorodnos¢ gatunkow literackich:
fraszka, piesn, tren, dramat, proza parenetyczna.

Barok

Sarmatyzm i kontrreformacja. Literatura dworska i ziemianska. Rozne
nurty w poezji: metafizyczny, gtoszacy pochwate urokéw zycia ziemianskie-
go, obywatelsko-spoteczny. Wspdtistnienie dwdch zrodet kultury europejs-
kiej — antyku i tradycji biblijnej.

Barokowa koncepcja poety i poezji. Nowy w stosunku do renesansu
wzorzec piekna: antynomia jako czynnik konstrukcyjny sztuki barokowej,
jej funkcje — zadziwic, poruszy¢ odbiorce. Konceptyzm. Rozlegta przestrzen
wyobrazni poetdw baroku. Cechy poetyki. Poezja baroku wobec tradycji.
Pojecie konwencji literackiej. Rozwoj form lirycznych — sonet.

Rozwoj prozy pamietnikarskiej i epistolarnej — styl gawedy szlacheckiej
i retoryczno$¢ oracji.

Nawigzania do baroku w prozie; w poezji wspotczesnej.
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KSZTALCENIE JEZYKOWE

. Nauka o jezyku

A. Komunikacja jezykowa. Kultura jezyka jako warunek dobrej komunikacji

1 Pojecie podstawowe dla komunikacji jezykowej — akt mowy. Elementy
istotne dla aktu mowy: nadawca, odbiorca, jezyk, tj. kod, komunikat, kontakt
miedzy nadawcg a odbiorcg. Tekst jako wytwor aktu mowy.

2. Funkcje tekstdw jezykowych. Funkcja komunikatywna. Funkcja informaty-
wna, jej waznos¢ dla orientacji w rzeczywistosci. Warunki dobrego wypetniania
funkcji informatywnej. Wypowiedzi udane jako przejaw racjonalnego wspot-
dziatania jezykowego. Funkcja ekspresywna, impresywna (naktaniajgca), faty-
czna i poetyka tekstu.

3. Struktura sktadniowa tekstu. Powtorzenie i uzupetnienie wiadomosci o bu-
dowie zdan ze szczeg6lnym uwzglednieniem strjuktury zdan ztozonych wielo-
cztonowych i skfadni przytoczenia. Zdania rozwijajace, wypowiedzenia elipty-
czne. Spdjnos¢ znaczeniowa tekstu i jej wyktadniki jezykowe. Poréwnawcza
charakterystyka sktadniowa tekstow o rdéznych funkcjach. Réznice miedzy
sktadnig odmiany méwionej jezyka a sktadnig odmiany pisanej.

4. Poprawnosc jezykowa tekstu jako jeden z warunkéw powstawania wypowie-
dzi udanej.

Pojecia: norma i zwyczaj jezykowy, btad i poprawnosé jezykowa (na wybranych
przyktadach). Kryteria poprawnosci jezykowej: zwyczaju spotecznego, zgodno-
ci z systemem jezyka, funkcjonalne, autorytetu kulturalnego, narodowego.

B. Elementy historii jezyka polskiego

Analiza stownictwa (szczeg6lnie zmian znaczeniowych wyrazéw), cech fone-
tycznych, gramatycznych i stylistycznych w zwigzku z czytaniem i omawianiem
staropolskich utworow literackich. Obserwowalne roznice migdzy jezykiem
epok staropolskiej i Sredniopolskiej a wspotczesng polszczyzna. Slady historycz-
nych zmian fonetycznych we wspotczesnym jezyku polskim: zasada historyczna
pisowni. Powstanie polskiego jezyka literackiego.

C. Najbardziej charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne tekstéw epok
staropolskiej i Sredniopolskie;j.

Il. Cw'iczenia w mowieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej

[Dobér wyrazu najtrafniejszego, np. nacechowanego lub neutralnego. Zbed-
ne powtdrzenia wyrazowe; konieczne i celowe powtdrzenia wyrazowe. Opero-
wanie réznymi konstrukcjami sktadniowymi. Wyrazanie tej samej tresci za
pomocg roznych srodkéw sktadniowych. Zbedne powtdrzeni®ikJadniowe; ce-
lowe powtdrzenia sktadniowe.]

Relacjonowanie. Rzetelno$¢ relacii.
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Kilkakrotne redagowanie tego samego tekstu, np. w celu osiggniecia wiek-
szej estetyki, zwieztosci, spdjnosci lub precyzji; uzasadnianie celowosci uzytych
Srodkow jezykowych. Przeksztalcanie tekstu wzaleznosci od okre$lonego nada-
wey lub odbiorcy oraz rodzaju kontaktu jezykowego miedzy nimi. Przeksztatce-
nie tekstu mowionego na pisany. Redagowanie tekstow o réznych funkcjach.

Stosowanie terminologii literackiej ijezykoznawczej w opisie i ocenie utworu
literackiego.

Cwiczenia w starannej wymowie. Czytanie gto$ne; modulacja, tempo, nate-
zenie glosu, pauza. Interpretacja gtosowa tekstu literackiego.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie form wypowiedzi; dyskusja, opis, opowiadanie, chara-
kterystyka, rozprawka, sprawozdanie, przeméwienie okolicznosciowe, stresz-
czenie, notatka.

Kompozycja tekstu, Hierarchizowanie elementow tresci. Wewnetrzny
porzadek i spojnos¢ tekstu.

[Redagowanie i edytorskie opracowanie pisemka szkolnego lub klasowego.]

Ocena poprawnosci jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej wypraco-
wan. Poprawianie tekstow ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na btedy ostabia-
jace skuteczno$¢ komunikatywng wypowiedzi.

Podstawy samoksztatcenia

Doskonalenie technik czytania. Sporzadzanie noty bibliograficznej, korzys-
tanie z odsytaczy, przypisow i spisu tresci.

Postugiwanie sie stownikami poznanymi w szkole podstawowej oraz stowni-
kiem dawnej polszczyzny i stownikiem etymologicznym. Korzystanie z encyklo-
pedii i stownikéw encyklopedycznych.

Doskonalenie technik notowania. Adiustacja tekstu wiasnego i cudzego.
Podstawowe zasady samoksztatcenia. Organizacja i higiena pracy umystowej.

WYNIKI NAUCZANIA
(osiagniecia konieczne)

W zakresie wiedzy
absolwent kiasy | powinien zna¢;

— utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane w kanonie lektury podstawo-
wej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na lekcji;

— nastepstwo i chronologiczne ramy epok; Sredniowiecza, renesansu, baroku
w Polsce w powigzaniu z najwazniejszymi faktami z historii;

— pojecia zwigzane z kulturg epoki; zrodta kultury europejskiej, kultura anty-
czna, stoicyzm. Biblia, Stary i Nowy Testament, Sredniowiecze, franciszka-
nizm; renesans (odrodzenie), humanizm, reformacja; barok, kontrreforma-
cja; style w sztuce; klasyczny, romanski, gotycki, renesansowy, barokowy;

- pojecie konwencji literackiej; gatunki literackie poznane poprzez lekture
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i analize kontkretnych utworéw: psalm, przypowies¢; epopeja, tragedia,
epigramat, piesn; hymn, epos rycerski; fraszka, tren; sonet, pamietnik;
utwory nawigzujace do tradycji staropolskiej (przyktadowe);

pojecia: komunikacji jezykowej, kultury jezyka, normy i zwyczaju jezykowe-
go; btedu jezykowego, funkcji jezykowych tekstow; kryteriéw poprawnosci
jezykowej.

zakresie umiejetnosci

absolwent klasy | powinien umiec¢:

a)

24

sprawnosci czytelniczo-jezykowe

zrozumie¢ tekst staropolski i ,,przetozy¢” go na jezyk wspotczesny;
wypowiada¢ sig, ze zrozumieniem sensu i struktury artystycznej, o pozna-
nych utworach staropolskich;

wskazac charakterystyczne cechy jezykowe tekstéw Sredniowiecznych, rene-
sansowych i barokowych; rozpoznawa¢ w nich znaki i symbole biblijne
i antyczne;

rozpozna¢ i wyjasni¢ funkcje tropow i srodkow retorycznych w prozie
i poezji renesansowej oraz charakterystycznych tropow i figur w poezji
baroku, np.: inwersja, antyteza, hiperbola, oksymoron, peryfraza;

opisa¢ strukture wiersza Sredniowiecznego i sylabicznego;

okresla¢ zwigzki utworu ze sztukg i kultura epoki, biografig pisarza; rozu-
miec historyczne aspekty utworu;

odnalez¢ w utworze trwate wartosci -- dla siebie samego, dla narodu czy
zycia spotecznego;

wygtosi¢ z pamieci 1—2 wiersze staropolskie;

korzystac z podrecznika literatury: wykazac¢ orientacje wczerpaniu z rozno-
rodnych zrédet informacji (indeksy, tablice, bibliografia, przypisy, komen-
tarze), teksty pomocnicze;

sprawnosci jezykowe

oceni¢ i poprawi¢ pisemna wypowiedz wtasna i kolegow w aspekcie komuni-
katywnosci i rzetelnosci tekstu, struktur sktadniowych i formy wypowiedzi
oraz kryteriow poprawnosci jezykowej;

oceni¢ i poprawic¢ tekst prasowy i urzedowy w aspekcie jego komunikatyw-
nosci, rzetelnosci i kryteriow poprawnosci jezykowej;

analizowac i interpretowac tekst literacki i nieliteracki jako wytwor aktu
mowy, ze wskazaniem dominujacej funkcji jezykowej tekstu: informatyw-
nej, ekspresywnej, impresywnej, fatycznej lub poetyckiej i wyrdznieniem jej
wyktadnikéw stownikowych i skkadniowych;

Swiadomie postugiwac sie srodkami jezykowymi, bedacymi wyktadnikami
roznych funkcji jezykowych, ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi najezykowe
wykifadniki rzetelnosci wypowiedzi i kulture stowa;

Swiadomie stosowac stownictwo i struktury sktadniowe typowe dla odmiany
mowionej i pisanej jezyka polskiego;



— przeprowadza¢ analizy sktadniowe tekstu;

— obserwowac i analizowac zjawiskajezykowe okreslone programem w wypo-
wiedziach wkasnych —ustnych i pisemnych — i wwypowiedziach Srodowis-
ka oraz w tekstach literackich i.nieliterackich,

— wypowiada¢ sie w przewidzianych w programie formach wypowiedzi ze
szczeg6lnym uwzglednieniem dyskusji, rozprawki, przemoéwienia i notatki.

KLASA 11
> (4 godziny tygodniowo)

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Wybrane dzieta epoki o$wiecenia
A. Lektura podstawowa

Liczba
godz.

12 I. Krasicki: Bajki (wybdr). Satyry (wybor), Monachomachia (frag-
menty)

3 J. U. Niemcewicz: Powrdt posta

3 F. Karpinski: wybor wierszy, np. Laura i Pilon, liryki patriotyczne
i religijne

2 J. Wybicki: Piesn legiondw polskich we Wioszech

2 Wolter: Kandyd czyli optymizm (fragment)

2 (Wstep i synteza)
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B. Lektura uzupetniajaca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Poezja konfederacji barskiej (wybdr)

Literatura polityczna Sejmu Wielkiego i powstania kosciuszkowskiego, np.
J. Jasinski, F. S. Jezierski, H. KoHataj, S. Staszic, poezja anonimowa
W. Bogustawski: Cud mniemany, czyli Krakowiacy i Gorale

I. Krasicki: Mikotaja Doswiadczyrskiego przypadki

A. Naruszewicz: Chudy literat

S.  Trembecki: Bajki, wybor wierszy

D. Diderot: Kubu$fatalista ijego pan (fragmenty)

J. J. Rousseau: Nowa Heloiza (fragment)

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

J. Lechon: Sejm

M. Jasnorzewska-Pawlikowska: Laura i Pilon; Cz. Mitosz: Zaklecie:
W. Berent: Nurt, Opowiesci biograficzne: H. Rzewuski: Pamiatki Soplicy
(fragmenty); W. Terlecki: Drabina Jakubowa.
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Wybrane dzieta epoki romantyzmu

A. Lektura podstawowa

B.
a.

26

Liczba
godz.

22 A. Mickiewicz: Oda do mtodosci. Romantycznos¢, Sonety krymskie
(wybdr); Konrad Wallenrod (fragmenty); Dziady cz. 1ll, Pan Ta-
deusz, Do matki Polki.

0 J. Stowacki: Kordian, liryki (w tym Gréb Agamemnona)

5 Z. Krasinski: Nie-Boska komedia (catos¢ lub czes¢ 11 i IV)

7 C. Norwid: wyb6r wierszy

3 J. W. Goethe: Krol olch. Cierpienia mtodego Wertera
(wstep i synteza)

50

Lektura uzupetniajgca
Poszerzenie lektury podstawowej

A. Malczewski: Maria (fragment)

A. Mickiewicz: Dziady czes¢ 11 i 1V, Ksiegi narodu polskiego i pielgrzym-
stwa polskiego (fragmenty), Zdania i uwagi (wybor), Liryki lozanskie (wy-
bor)

J. Stowacki: Beniowski (fragmenty). Lilia Weneda, Fantazp, Ksigdz Marek,
Anhelli, Ojciec zadzumionych

C. Norwid: Ad leones. Bransoletka, Czarne kwiaty, Promethidion (frag-
menty), )

A. Fredro: Sluby panienskie

J. I. Kraszewski: wybrana powies¢

Wybér listow romantycznych, np. Chopina, Krasifnskiego, Stowackiego,
Mickiewicza, Norwida,

J. W. Goethe: Faust (fragmenty)

J. G. Byron: Giaur (fragmenty)

A. Puszkin: Eugeniusz Oniegin (fragmenty)
F. Schiller: Zbdjcy, Rekawiczka

W. Hugo: Nedznicy

W, Scott: Waverley

Stendhal: Czerwone i czarne

H. Balzak: Ojciec Goriot

W. Szekspir: Hamlet

Kontynuacje i nawigzania, np.:

K, K. Baczynski: Elegia, Obtoki lotne. Niebo ztote ci otworze; W. Broniewski:
Ballady i romanse, Moja biblioteka. Wnukowi; J. Lechon: Mochnacki, Pani
Stowacka; Cz. Mitosz: W mojej ojczyZznie; A. Stonimski: Mickiewicz;

S. Wyspianski: Noc listopadowa. Warszawianka; S. Zeromski: Popioly.



C. ¢wiczenia w interpretacji
a. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe — fragmenty)

Encyklopedia, czyli stownik rozumowany nauk, sztuk i rzemiost; D. Dide-

rot: O wzglednym i bezwzglednym charakterze wartosci; 1. Kant: Co tojest
o$wiecenie?; J. Locke: List o tolerancji.... Mysli o wychowaniu; Ch. de Montes-
gieu: Listy perskie; i. J. Rousseau: Umowa spoteczna, Luty moralne; Wolter:
Traktat o tolerancji;
, K. Marks, F. Engels: Manifest komunistyczny; wybor tekstow z zakresu
estetyki romantycznej: A. W. Schlegel, P, Shelley, F. Schiller; Wybor publicy-
styki i mysli politycznej: E. Dembowski, H. Kamienski, M. Mochnacki,
A. Mickiewicz.

Eseistyka i krytyka literacka (fragmenty)

W. Borowy: O poezjipolskiej XV 111 wieku; Z. Golinski: Ignacy Krasicki;
Z. Libera: Zycie literackie w Warszawie w czasach Stanistawa Augusta;
W. Tatarkiewicz: Klasyczne i nowoczesne rozumienie sztuki;

M. Janion: ...I $wieci kanonier ostatni (wstep do Reduty)-, M. Jastrun:
Mickiewicz; A. Witkowska: Wielcy polscy romantycy; A. Kijowski: Wieczor
listopadowy; M. Brandys: Koniec $wiata .szwolezerdw.

Sztuka

Zabytki architektury Kklasycystycznej. Malarstwo: B. Belotto (Canalet-
to), J. P. Norblin, J. A. Watteau. Muzyka: W. A. Mozart.

Zabytki architektury neogotyckiej; parki i ogrody romantyczne. Malar-
stwo: E. Delacroix, P. Michatowski, A. Orfowski. Muzyka: L. van Beetho-
ven, F. Chopin, F. Liszt, S. Moniuszko, F. Schubert. Piesni patriotyczne
i rewolucyjne.

Spektakle telewizyjne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy nawig-
zujace do kultury omawianych epok. Filmy: Popioty — rez. A. Wajda; Lawa
—rez. T. Konwicki.

b. Sugestie interpretacyjne, problematyka syntezy

Oswiecenie

Racjonalizm jako gtéwny nurt myslowy XVI1I1 wieku. Idee krytycyzmu
i humanitaryzmu, kult rozumu, deizm. Dazenie do przeobrazen spotecznych,
rola wychowania i oSwiecenia ludzi. Obywatelski i dydaktyczny charakter
literatury.

Klasycyzm i sentymentalizm — dwa gtéwne prady epoki; logika racjonal-
nej argumentacji i prawda uczug, retorycznosc¢ stylu i prostota jezyka —jako
przeciwstawne sposoby wypowiedzi klasycystycznej i sentymentalnej.

Zwiagzek literatury polskiej z walkg o reformy obyczajowe, spoteczne
i polityczne. Kontrast dwdch generacji i postaw: konserwatyzm Sarmatow
i Swiatopoglad oswieceniowy obozu reform.

Obywatelskie funkcje literatury, jej tendencje dydaktyczne i satyryczne
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a popularnos$¢ uprawianych gatunkéw literackich: bajki, satyry, komedii,
poematu heroikomicznego. Rola ironii i komizmu.

Rozwdj publicystyki: wptyw tradycji (retoryka, formy traktatu i rozpra-
wy) oraz nowe formy publicystyczne: artykut i felieton.

Tradycje oSwieceniowe w mysli spoteczno-politycznej, w literackich gatu-
nkach ,,mowy wysokiej” (np. oda), w prozie i poezji wspdtczesnej (szczegol-
nie — Mitosza).

Romantyzm

Romantyzm jako formacja kulturowa: cato$¢ zawierajgca wielos¢ i roz-
norodnos¢ idei, postaw i dokonan artystycznych.

Uniwersalizm romantyczny; wszechstronne zanegowanie zastanego $wia-
ta. Apoteoza buntu i mtodosci. Odrzucenie Swiatopogladu i estetyki p6znego
klasycyzmu. ,,Czucie i wiara” jako zasada romantycznego poznania. Ludo-
wo$¢ — sposéb widzenia i wartosciowania $wiata, fantastyka i jej zwigzek
z folklorem.

Odkrycie bogactwa emocjonalnego jednostki i stanow jej pod$wiadomo-
Sci; indywidualizm, egotyzm; metafizyczny i religijny wymiar egzystencji
— wiasne wizje Boga (np. Mickiewicz, Stowacki) lub glebokie przezycie
chrzescijanstwa (np. Norwid); odkrycie uptywu czasu: cztowiek jako istota
historyczna; filozofia dziejow, historyzm.

Zwigzki literatury z historig, zyciem spotecznym i politycznym narodu.
Sprawa narodowa: odzyskanie niepodlegtosci. Rézne programy ideowe:
rewolucja romantyczna jako insurekcja ijako walka o wyzwolenie spote-
czne; nurt organicznikowski. Wolno$¢ jednostki i narodu, braterstwo ludéw
— gtéwne idee epoki. Wopisanie historii narodu w kategorie uniwersalne:
transcendentne i etyczne — mesjanizm.

Otwarcie na $wiat, odkrycie nowych kultur i przestrzeni; orientalizm;
nowe watki i obrazy — ojczyzna (Swiat; wie$), miasto.

Nowe pojmowanie literatury i sztuki: kategoria poezji narodowej, pojecie
wieszcza. Romantyczne biografie Mickiewicza i Stowackiego. Inne role poe-
ty: Tyrteusza, proroka, przekaziciela prawd Boskich i budziciela sumien,
artysty.

Podstawowe kategorie estetyczne romantyzmu: tragizm i ironia. Nowe
gatunki literackie jako wyraz estetyki romantyzmu i funkcji przypisywanych
lekturze — we wczesnym romantyzmie: ballada i powies¢ poetycka. Dramat
romantyczny jako uprzywilejowany gatunek romantyczny — wizyjnos¢ i re-
alizm, synkretyzm gatunkowy i rodzajowy, fragmentaryzm, kreacja bohate-
ra dramatu romantycznego. Epopeja narodowa.

Réznorodna obecno$¢ tradycji romantycznej w kulturze wspotczesnej.
Dzieta romantykéw w teatrze dawnym i wspdtczesnym.



KSZTALCENIE JEZYKOWE

I. Nauka o jezyku

A. Jezyk jako system znakdw

Pojecie znaku. Znaki naturalne i umowne. Whasciwosci znakéw jezyka
naturalnego (w jego postaci méwionej). Jezyk naturalny jako system znakdw.
Interpretacja tekstow oparta na konwencjonalnych znaczeniach znakéw
(rozumienie dostowne tekstu) i na wnioskowaniu na podstawie kontekstu,
sytuacji, sensu calej wypowiedzi, wiedzy o nadawcy, o przedmiocie wypowiedzi.

B. Wyrazy jako znaki jezyka naturalnego

1 Stownictwo i stowotwarstwo

Wyrazy podzietne i niepodzielne stowotworczo. Budowa i znaczenie wyra-
z6w stowotwdrczo podzietnych.

[Klasy znaczeniowe wyrazow (np. nazwy przedmiotdw, 0s6b, czynnosci,
cech) a podziat wyrazéw na czesci mowy.]

Stownictwo o ograniczonym zasiegu: specjalistyczne, srodowiskowe, regio-
nalne. Stownictwo nacechowane chronologicznie: archaizmy i neologizmy.

2. Znaczenie wyrazu

Tres¢ i zakres znaczeniowy wyrazu.

Wyrazy o znaczeniach nieostrych. Nieostros¢ znaczen a mozliwos$é powsta-
wania nieporozumien. Zapobieganie temu zjawisku przez definiowanie wyrazow.

Wieloznaczno$¢ wyrazéw. Przyczyny powstawania wieloznacznosci. Specja-
listyczne, Srodowiskowe i przenos$ne znaczenie wyrazéw wieloznacznych. Precy-
zujgca funkcja kontekstu i sytuacji w ustalaniu przez odbiorce znaczenia wyrazu
wieloznacznego w tekscie.

Synonimia. Typy synonimow.
[Antonimia. Homonimia.]
Wyrazy nacechowane ujemnie lub dodatnio (oceniajgce i oceniajaco-uczucio-
we). Przyktady srodkow stowotwaérczych stuzacych wyrazaniu tego nacechowa-
nia.
Funkcje synoniméw oraz wyrazOw oceniajacych i nacechowanych uczuciowo
w omawianych tekstach.

C. Frazeologia

Zwiazek frazeologiczny a wyraz i grupa sktadniowa. Poprawno$¢ zwigzkow
frazeologicznych. Mechanizmy powstawania btedéw frazeologicznych. War-
tos¢ ekspresywna i nacechowanie stylistyczne zwigzkow frazeologicznych.

D. Charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne tekstow okresu o$wiecenia
i romantvzmu
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Il. ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnos$ci i poprawnosci jezykowej.

Stosowanie stownictwa typowego dla jezyka pisanego. Postugiwanie sie
wyrazami trudnymi znaczeniowo (np. terminami, wyrazami abstrakcyjnymi
i wieloznacznymi). Uzasadnione postugiwanie si¢ wyrazami obcymi. Definio-
wanie wybranych wyrazéw. Postugiwanie sie synonimami o réznych odcieniach
semantycznych i ekspresywnych.

Stosowanie zwigzkow frazeotogicznych, zwtaszcza nacechowanych np. wia-
Sciwych stylowi potocznemu wopowiadaniu i stylowi naukowemu w rozprawce.
Bogacenie jezyka wypowiedzi o literaturze ijej problematyce spotecznej, moral-
nej i estetycznej.

Postugiwanie sie konstrukcjami sktadniowymi typowymi dla jezyka pisane-
go (np. rozbudowanymi zdaniami pojedynczymi, zdaniami wielokrotnie ztozo-
nymi, zwrotami imiestowowymi, rzeczownikami odstownymi).

Cwiczenia starannej wymowy. Mowienie sugestywne i wyrazne. Intonacja
i modulacja gtosu.

Cwiczenia ortograficzne i interpunkcyjne w zwigzku z éwiczeniami stowni-
kowo-frazeologicznymi i skfadniowymi.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie form wypowiedzi: rozprawka, dyskusja, wywiad, prze-
moAwienie okolicznosciowe, [reportaz], streszczenie, notatka.

Cwiczenia w zakresie kompozycji tekstu (np. stosowanie wyrazow i wyrazen
nawigzujacych, schematy argumentacji, przytaczanie cytatow, graficzne organi-
zowanie tekstu — akapit, a linea, spacja w tekscie ciggtym. Kultura dyskusji, jej
wyktadniki jezykowe i stylistyczne, zwroty polemiczne.

Ocenianie diuzszych wypowiedzi ustnych na lekcji. Czytanie i recenzowanie
wypowiedzi pisemnych.

Podstawy samoksztatcenia

Korzystanie z materiatow zrodtowych, stownikéw, encyklopedii, wydaw-
nictw popularnonaukowych i naukowych, z czasopism spoteczno-kulturalnych
i literackich, audycji radiowych i programéw telewizyjnych. Zwiedzanie muze-
ow i wystaw poswieconych zyciu i twérczosci pisarzy. Korzystanie z wyktadow
i odczytow. Doskonalenie umiejetnosci notowania; sporzadzanie wyciggow,
planéw oraz konspektow wiasnej wypowiedzi.

WYNIKI NAUCZANIA
(osiggniecia konieczne)

W zakresie wiedzy

absolwent klasy Il powinien zna¢:
- utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane wkanonie lektury podstawo-
wej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na lekcji;
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—nastepstwo chronolpgiczne i ramy epok: o$wiecenia i romantyzmu w Polsce,
W powigzaniu z najwazniejszymi faktami z historii (Sejm Wielki, rozbiory,
powstania); gtowne fakty z zyeia i twérczosci Adama Mickiewicza;

- pojecia zwigzane z kulturg epgki; oswiecenie, racjonalizm, klasycyzm, senty-
mentalizm; romantyzm, ludowos¢, indywidualizm romantyczny, historyzm,
mesjanizm;

— pojecia poetyki historycznej: gatunki oswieceniowe — bajka, satyra, poemat
heroikomiczny; kategoria komizmu, ironii; gatunki romantyczne — balla-
da, powies¢ poetycka, dramat romantyczny; synkretyzm rodzajowo-gatun-
kowy, kategoria tragizmu, ironii romantycznej; wiersz sylabotoniczny;

— utwory lucrackie kontynuujgce tradycje romantyczne (przyktadowo);

- pojecia: znaku jezykowego, wyrazu, synonimu, zwigzku frazeologicznego;
budowa stowotworcza, tres¢ i zakres znaczeniowy wyrazu, typy synonimow,
funkcje frazeologizmow.

W zakresie umiejetnosci
absolwent klasy 1l powinien umie¢:
a) sprawnosci czytelniczo-jezykowe

— wskazac i opisa¢ charakterystyczne eechy jezykowe i stylistyczne w tekstach
oswieceniowych (np. klasyczna precyzja jezyka, logika argumentacji, ironia
i in.) oraz w tekstach romantycznych (np. nasycenie emocjonalne, ,,mowa
uczuc”, funkcje metaforyki i obrazéw poetyekich);

— rozpozna¢ i wyjasni¢ funkcje motywow antycznych i symboli biblijnych
w poznanych utworach literackich;

— ustala¢ kontekst interpretacyjny utworu: okresli¢ zwigzki z uwarunkowania-
mi narodowymi .i spotecznymi oraz pragdami umystowymi epoki;

— interpretowac poznane utwory w konwencjach gatunkowych i pradéw arty-
stycznych epoki;

— charakteryzowac bohater6w romantycznych iwyjasni¢ ich artystyczne krea-
gje na tle epoki i w pézniejszym odbiorze ezytelnikow;

— dostrzec i wyjasni¢ poktady tradycji romantycznej w utworze wspétczesnym

” (lub filmie);

— wygtosi¢ z pamieci 2—3 utwory (w tym fragment Pana Tadeusza)',

— zabiera¢ glos wdyskusji, argumentowac swoje stanowisko z odwotaniem sie
do utworu (cytat, relacja) i wiedzy o epoce;

— wygtosi¢ przemoéwienie w sprawach publicznych ze $wiadomym uzyeiem
Srodkéw retorycznych, odpowiedniego stownictwa i zwigzkéw wyrazowych;

b) sprawnosci jezykowe

- analizowa¢ znaki jezyka naturalnego (ze $wiadomoscig istnienia innych
rodzajéw znakow oddziatywajacych na czlowieka i jego otoczenie) pod
wzgledem ich budowy stowotwérczej, znaczenia i naeechowania;

— definiowa¢ wybrane wyrazy wystepujace w czytanych tekstach i majgce
wej$¢ do zasobu stownikowego ucznia;
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postugiwac sie, Swiadomie i celowo, synonimami réznych typdw oraz wyra-
zami i zwigzkami wyrazowymi warto$ciujgcymi i nacechowanymi uczucio-
wo w formach wypowiedzi wskazanych przez program;

ksztattowac wiasny tekst w sposob zamierzony pod wzgledem jego spojnosci
i kompozycji, uwyraznionej w zapisie graficznym;

wypovyiada¢ sie w zroznicowanych formach wypowiedzi (jak w klasach
poprzednich) ze szczeg6lng troskg o spojnosé tekstu i uwyraznienie kompo-
zycji w zapisie graficznym (akapity, a linea, podkreslenia);

sporzadzi¢ konspekt, wyciag (notatke), streszczenie opracowania popular-
nonaukowego, wyzyskac je w dyskusji lub pracy pisemnej.

KLASA 111
(4 godziny tygodniowo)

KSZTALCENIE LITERACKIE 1 KULTURALNE

Wybrane dzi¢ta epoki pozytywizmu

A. Lektura podstawowa

B.
a.
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Liczba
godz.
5 M. Konopnicka: nowele — Mitosierdzie gminy, Mendel Gdanski,

Obrazki wiezienne
B. Prus: Lalka
H. Sienkiewicz: Potop
A. Asnyk: wybor wierszy
M. Gogol: wybor nowel, np. Nos, Ptaszcz

(wstep i synteza)
25

Lektura uzupetniajaca
Poszerzenie lektury podstawowej

E. Orzeszkowa: Nad Niemnem

P. Prus: Emancypantki, Kroniki tygodniowe (wybor)
H. Sienkiewicz: Ogniem i mieczem. Pan IVolodyJow.iki
Wyhbor publicystyki literackiej i spotecznej

K. Dickens: Dawid Copperfield
F. Dostojewski: Zbrodnia i kara
G. Flaubert: Pani Bovarv



G. de Maupassant: wybdr opowiadan
L. Toilstoj: Anna Karenina, Wojna i pokdj
I. Turgieniew: Ojcowie i dzieci
E. Zola: Germinal
b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

J. lwaszkiewicz: Zarudzie; W. Terlecki: Dwie gtowy ptaka;
S. Zeromski: Wierna rzeka. Echa lesne. Doktor Piotr.

Wybrane dzieta epoki Mtodej Potski

A. Lektura podstawowa

Liczba
godz.
5 K. Przerwa-Tetmajer, J. Kasprowicz, L. Staff: wybor wierszy
6 S. Wyspiariski: Wesele
6 S. Zeromski: Rozdziobig nas kruki, wrony.. Ludzie bezdomni
5 W. Reymont: Chiopi, t. 1Jesienit. 2 Zima
5 J. Conrad: Lord Jim
3 (wstep i synteza)
30

B. Lektura uzupetniajgca
a) Poszerzenie lektury podstawowej

A. Dygasinski: Gody zycia

A. Kisielewski: W sieci

K. Przerwa-Tetmajer: Na skalnym Podhalu
A. Strug: Dzieje jednego pocisku

S. Wyspianski: Wyzwolenie

G. Zapolska: Moralno$¢ pani Dulskiej

S. Zeromski: Dzienniki (fragmenty)

A. Czechow: Trzy siostry, wybor opowiadan

H. lbsen: Dzika kaczka

M. Maeterlick: Slepcy

B. Shaw: Pigmalion

Wybér poezji — A. Blok, Ch. Baudelaire, A. Rimbaud

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

J. Tuwim: Dziesigciolecie; Cz. Mitosz: Traktat poetycki (fragment):
S. Przybyszewski: Moi wspotczesni; T. Boy-Zeleriski: Znasz-li ten kraj



Wybrane dzieta okresu dwudziestolecia

A

B.

34

Lektura podstawowa
Liczba
godz. )
4 S. Zeromski: Przedwio$nie
4 Z. Natkowska: Granica lub M. Kuncewiczowa: Cudzoziemka
2 W. Gombrowicz: Ferdydurke (cato$¢ lub fragmenty)
2 S |. Witkiewicz: Szewcy (catos¢ lub fragmenty)
10 Wybdr poezji — B. Le$mian, J. Tuwim, W. Broniewski, J. Przybos,
K. 1. Gatczynski, J. Czechowicz
2 Wybdr poezji legionowej
3 F. Kafka: Proces
3 (wstep i synteza)
30
'Lektura uzupetniajaca

M. Dagbrowska: Noce i dnie, Ludzie stamtad

J. lwaszkiewicz: wybor opowiadan, np. Panny z Wilka, Brzezina

J. Kaden-Bandrowski: General Barcz

H. Roztworowski: Niespodzianka

B. Schulz: Sklepy cynamonowe

i. Szaniawski: Zeglarz

J. J. Wittlin: SOl ziemi

Wybdr wierszy — J. Lechon, A. Stonimski, K. Wierzynski, J. Iwaszkiewicz.
M. Jasnorzewska-Pawlikowska, J. Liebert, K. I. Galczynski, B. Jasienski

B. Brecht: Matka Courage ijej dzieci

M. Buthakow: Mistrz i Matgorzata

i. Hasek: Przygody dobrego wojaka Szwejka

W. Majakowski: taznia, PImkwa

T. Mann: wybér opowiadan

A. Malraux: Dola cztowieka

M. Proust: W strone Swanna

A. de Saint-Exupéry: Ziemia planeta ludzi

M. Szotochow: Cichy Don

Wybér poezji — A. Apollinaire, T. S. Eliot, W. Majakowski i in.

. Cwiczenia w interpretacji

Konteksty interpretacyjne (lektura pomocnicza)

Filozofia (teksty zrodtowe — fragmenty)

A. Comte: Czym jest filozofia pozytywna?

H. Bergson: Wiitep do metafizyki; F. Nietzsche: Poza dobrem i ztem;
E. Cassirer: Esej o cztowieku; Z. Freud: Wstep do psychoanalizy;

K. C. Jung: Psychologia a literatura, fragment Pisarz.



Eseistyka i krytyka literacka (fragmenty)

S. Godlewski, L. B. Grzeniewski, M. Markiewicz: Sladami Wokulskiego;
S. Kieniewicz: Dramat trzezwych entuzjastow; J. Kulczycka-Saloni: Zycie
literackie Warszawy w latach 1864—1892; E. Piescikowski: Bolestaw Prus.

S. Brzozowski: Swiatopogladpracy i swobody; L. Przemski: Fin de siécle
po polsku; F. Ziejka: W kregu mitéw polskich.

J. Blonski: Widzie¢ jasno w zachwyceniu; Z. Bienkowski: Modelunki;
A. Flutnikiewicz: Oi/ czy."ej formy do literatury faktu; M. Jastrun: Miedzy
.dowem a milczeniem; A. Sandauer: Poeci trzech pokolen.

Sztuka

Malarstwo: J. Chetmonski, A. i M. Gierymscy, A. Grottger, J. Matejko.
Muzyka: wybor piesni patriotycznych i rewolucyjnych. Filmy: Potop -
w rez. J. Hoffmana, Lalka — w rez. W. J. Hasa.

Zabytki architektury secesyjnej; styl podhalanski w Zakopanem. Malar-
stwo: impresjonisci — E. H. Degas, E. Manet, C. Monet, A. Renoir,
J. Pankiewicz, L. Podkowinski, W. Tetmajer, L. Wyczotkowski; ekspresjoni-
sci — V. van Gogh, E. Munch; symbotisci — J. Matczewski, J. J. Mehoffer,
S. Wyspianski. Muzyka: C. Debussy, M. Ravet, M. Kartowicz. Fitmy: Zie-
mia obiecana, Wesele — rez. A. Wajdy; Chtopi — rez. J. Rybkowskiego.

Nurty awangardowe w malarstwie: M. Chagall, F. Leger, P. Mondrian,
P. Picasso, T. Makowski, W. Strzeminski, S. E Witkiewicz. Muzyka:
G. Gershwin, L Strawinski, K. Szymanowski, Filmy: Noce i dnie — rez.
J. Antczak, Brzezina i Panny z Wilka — rez. A. Wajda.

Spektakle teatralne, programy radiowe i telewizyjne, wystawy zwigzane
z kulturg omawianego okresu.

. Sugestie interpretacyjne, problematyka syntezy

Pozytywizm

Nawigzanie do filozofii pozytywnej na Zachodzie. Optymizm poznaw-
czy. Kult nauki, hierarchizacja jej dyscyplin.

Etos walki i etos pracy — dwa przewijajgce sie przez wiek XIX watki
naszej literatury. ,, Trzezwi entuzjasci” — prekursorzy ideatéw organiczniko-
wskich (np. C. Norwid i K. Marcinkowski) i tradycje watk niepodlegtoscio-
wych w okresie popowstaniowym jako system wartosci ksztattujacych $wia-
domos¢ spoteczna.

Pozytywistyczne idealy i postawy: praca organiczna, praca u podstaw,
kutt wiedzy, oSwiaty i pracy, solidaryzm spoteczny, toterancja religijna i raso-
wa, emancypacja kobiet.

Literatura wstuzbie spotecznej. Utytitaryzm. Poznawanie przyrody, czto-
wieka i spoteczenstwa powinnoscig titeratury. Nowy wzorzec osobowy boha-
tera — rola wiedzy i sprawnej, uzytecznej pracy w jego kreacji. Nowa
koncepcja pisarza, polemika z romantycznym wzorcem wieszcza; pisarz
pracownikiem na niwie spotecznej. Botestaw Prus na tle tendencji epoki.
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Pozytwistyczna hierarchia rodzajow i gatunkdw literackich; nowela i po-
wies¢ dojrzatego realizmu jako gatunki uprzywilejowane. Miejsce poezji
i powiesci historycznej w kulturze epoki.

Ograniczenia cenzury a literatura: nowe Srodki stylistyczne — rozwdj
niedopowiedzen, peryfraz i aluzji.

Zywotnos$¢ tradycji prozy popowstaniowej w XX wieku.

Mtoda Polska

Odrzucenie filozofii pozytywnej. Patronat filozoficzny: Schopenhauer,
Nietzsche, Bergson. Pesymizm i dekadentyzm. Objawy rozczarowania i kry-
zysu — filozoficzno-moralnego.

Wielopradowo$¢ epoki: impresjonizm, symbolizm, naturalizm, tendencje
ekspresjonistyczne, secesja.

Modernizm i neoromantyzmjako nazwy epoki. Zwigzki literatury z tradycjg;
romantyczng — ideaty niepodleglosciowe, rola artysty; pozytywistyczna
— stuzba spoteczna. Nurt rewolucyjny literatury, zwigzek z myslg socjalis-
tow polskich.

Konflikt artysty i filistra; indywidualizm i bunt samotnego artysty
— ,.kaptana sztuki”, krytyczna analiza $wiata mieszczanskiego, bunt oby-
czajowy i oskarzenie moralnosci mieszczanskiej, bunt metafizyczny i protest
przeciwko sztuce utylitarnej. Ucieczka w marzenie i kraing czystego piekna.

Ludowos¢ i ,,chtopomania”. Rola folkloru w tworzeniu kultury narodowej.
Sztuka stosowana i walka o udziat piekna w zyciu codziennym.

Uprzywilejowanie poezji i dramatu. Przenikanie liryki do innych rodza-
jow literackich. Sztuka poetycka jako akt kreacji stowa — autonomia stowa.

Dramat symboliczny. Mtodopolska koncepcja syntezy sztuk. Powrdt do
tradycji romantycznych w teatrze, idea ,,teatru ogromnego”.

Rozwdj form powiesciowych. Synkretyzm styléw i pradéw w Chtopach;
Ludzie bezdomni jako przyktad mtodopolskiej teehniki powiesci.

Pojecie pradu artystycznego. Epoka i okresy literackie. Problemy perio-
dyzacji procesu historycznoliterackiego.

Polemiki z konwencjg literackg poezji mtodopolskiej i jej kontynuacje
w dwudziestoleciu miedzywojennym.

Dwudziestolecie

Przewrd6t we wszystkich dziedzinach sztuki w pierwszej éwierci XX wie-
ku; kubizm, futuryzm, ekspresjonizm, nadrealizm, malarstwo abstrakcyjne,
nowe style w architekturze i muzyce. Rozwoj filmu i radiofonii.

Literatura polska wobec odzyskania niepodlegtosci i nowych zadar oby-
watelskich. Przedwiosnie jako powies¢ — dyskusja: bezstronna postawa
narratora i wielos¢ rownorzednych racji. Poszerzenie przestrzeni litera-
tury: nowy bohater literacki i nowy adresat; kolokwialnos¢ jezyka w poezji
i prozie.

Kontynuacje i przezwyciezenia tradycji mtodopolskiej w poezji. No-
wa wrazliwo$¢ estetyczna, np. antyestetyzm, tendencje klasycyzujace, sakral-



ne widzenie $wiata w Sciezkach polnych Staffa, symbole mtodopolskie i wie-
loznaczne sytuacje symboliczne w poezji LeSmiana.

Wspétistnienie réznych grup i programéw poetyckich. Poezja rewolu-
cyjna i poezja religijna. Awangardy poetyckie: stosunek do tradycji — opo-
zycja wobec konwencji literackich i gustow czytelnika. Katastroficzna wizja
kultury.

Tradycja i awangarda w prozie. Kontynuacja modelu powiesci XIX w.
i poszukiwanie nowych form.

Nowatorstwo dramatu Witkacego — katastroficzna wizja kultury.

Literatura a inne sztuki XX wieku —muzyka, malarstwo, teatr —wspol-
ne tendencje i odrebnosci.

KSZTALCENIE JEZYKOWE

. Nauka o jezyku
A. Jezyk a zycie spoleczenstwa

Wplyw zmian zachodzacych w zyciu spotecznym, kulturalnym, naukowym,
politycznym etc. na jezyk.

B. Zroznicowanie jezyka polskiego

1 Jezyk ogdlnopolski w odmianach mdwionej i pisanej. Cechy roznigce te
odmiany. Jezyk moéwiony w odmianie standardowej i potocznej. Odmiana
oficjalna jezyka pisanego.

2. Najwazniejsze dialekty terytorialne jezyka polskiego. Dialekty terytorialne
a jezyk ogolnopolski. Dialekty terytorialne a regionalne odmiany jezyka ogol-
nopolskiego. Gwary wiejskie i miejskie. Charakterystyczne cechy jezyka literac-
kiego (og6lnego) na tle innych odmian polszczyzny.

[Przyktady zréznicowania gwarowego jezyka polskiego w zakresie fonetyki.
Fonetyczne cechy gwarowe i regionalne wjezyku ogélnopolskim. Ocena popra-
wnosci wymowy regionalnej.]

[Przykitady gwar srodowiskowych i zawodowych, np. gwara uczniowska,
sportowa, mysliwska. Niektore cechy charakterystyczne tych gwar.]

3. Zréznicowanie stylistyczne polszczyzny. Pojecie stylu. Charakterystyka sty-
I6w funkcjonalnych: naukowego, urzedowego, informacji prasowej, publicysty-
cznego, retorycznego (z udziatem funkcji poetyckiej i impresywnej).

Warianty sytuacyjne jezyka zatezne od okoticznosci i rozméwcey, np. styl
podniosty, familiarny, rubaszny; formuty konwersacyjne i grzecznosciowe.

W zwiazku z analizg tekstow: pojecie cech stylistycznych tekstu i btedow
stylistycznych. Stylistyczne wartosci réznych Srodkow jezykowych: fonetycz-
nych, stowotworczych, sktadniowych, stownikowych. Stylizacja jezykowa, jej
typy i cele: archaizacja, dialektyzacja, stylizacja sSrodowiskowa, stylizacja humo-
rystyczna, parodiujgca; indywidualizacja jezykowa postaci.

C. Charakterystyka jezykowa i stylistyczna tekstow okresu pozytywizmu,
Miodej Polski i dwudziestolecia miedzywojennego ,
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Il. ¢wiczenia w mOwieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej

Na przyktad; stosowanie srodkéw gramatycznych i leksykalnych nacecho-
wanych stylistycznie, stownictwa wartosciujgcego i oceniajacego, stownictwa
modatnego, sktadni perswazyjnej; parafrazowanie tekstu, przeksztatcanie teks-
tu, uktadanie tekstu wokreslonym stylu; stosowanie w okreslonym celu stownic-
twa neutralnego, potocznego, profesjonalnego, emocjonatizmdw itp.; odnajdy-
wanie i poprawianie bledéw stylistycznych w wypowiedzi wasnej i cudzej.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie wybranych form wypowiedzi: dyskusja, recenzja,
[esej], [artykut], referat, [komentarz prasowy].

Proby recenzji ksigzek, przedstawien teatralnych, telewizyjnych, filmow,
wystaw. [Préby pisania eseju interpretacyjnego wiersza z kanonu lektur poetyc-
kich].

Cliwiczenia ortograficzne iinterpunkcyjne — w zwigzku z pisaniem wypraco-
wan i ich poprawianiem.

Podstawy samoksztatcenia

Planowanie i kontrola whasnej pracy. Organizacja metody pracy indywidual-
nej i grupowej. Etapy dziatalnosci informacyjnej: gromadzenie, opracowywanie,
przetwarzanie i rozpowszechnianie informacji.

Zwiedzanie muzedw literackich.

WYNIKI NAUCZANIA
(osiggniecia konieczne)

W zakresie wiedzy

Absolwent klasy 11l powinien znaé:
- utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane wkanonie lektury podstawo-

wej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na lekcjach;

— nastepstwo i chronologiczne ramy epok: pozytywizmu. Miodej Polski, dwu-
dziestolecia miedzywojennego w powigzaniu z najwazniejszymi faktami
z historii (powstanie styczniowe, | wojna $wiatowa, rewolucja pazdzierniko-
wa);

— powigzanie pomiedzy formacjami kulturowymi omawianych okresow lite-
rackich (np. pomiedzy romantyzmem a pozytywizmem, — Miodg Polska
a romantyzmem itp.) oraz zwiazki literatury polskiej z kulturg powszechna;

— pojecia zwigzane z kulturg epoki; pozytywizm ijego gtdwne idee; Mioda
Polska, neoromantyzm, dekadentyzm, impresjonizm, ekspresjonizm, sym-
bolizm, naturalizm, secesja, futuryzm, awangarda literacka, katastrofizm,
grupa literacka;
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~ pojecia ze stylistyki i poetyki historycznej; dialektyzacja i archaizacja, sym-
bol i sytuacje symboliczne w utworze literackim; kreacjonizm metafory
i obrazu poetyckiego, antyestetyzm; gatunki literackie: nowela, powies¢
— realistyczna, modernistyczna, awangardowa; dramat — symboliczny,
awangardowy; wiersz toniczny i awangardowy;

— stosunek literatury omawianych okresdéw do tradycji narodoweyj;

-- pajecia: jezyk ogblnopolski, odmiana méwiona i pisana, potoczna, standar-
dowa i oficjalna; odmiana regionalna jezyka polskiego, dialekty terytorial-
ne; pojecie stylu funkcjonalnego i artystycznego.

W zakresie umiejetnosci

absolwent klasy 111 powinien umie¢:

a) sprawnosci czytelniczo-jezykowe

-- opisa¢ charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne w utworach Prusa
(np. indywidualizacja jezyka, stylizacja humorystyczna i $rodowiskowa),
Konopickiej (np. funkcja mowy pozornie zaleznej), Sienkiewicza (np. archai-
zacja), Reymonta (np. dialektyzacja, synkretyzm stylow i pradow artystycz-
nych, Zeromskiego (np. nasycenie emocjonalne), Gombrowicza (np. kreac-
jonizm jezyka);

— scharakteryzowac literackie wzorce osobowe w literaturze pozytywizmu
oraz Swiat przezy¢ i wyobrazni cztowieka z przetomu wiekow XIX i XX;

— ustala¢ konteksty — filozoficzne, estetyczne, spoteczno-polityczne — i za-
stosowac je w interpretacji utworu;

— poréwnywac rézne dziedziny sztuki (na przyktadzie zestawionych konkre-
tow): literatury, malarstwa, teatru i filmu;

— ocenia¢ i wartosciowa¢ poznawane dzieta: podja¢ probe uzasadnienia wihas-
nego sadu;

— wygtosi¢ z pamieci 2—3 utwory poetyckie lub fragmenty prozy;

—gromadzié¢, porzadkowac i wykorzystywac w wypowiedziach ustnych i pise-
mnych materiaty z rdznych zrodet o literaturze, teatrze i filmie; sporzadzi¢
bibliografie na zadany temat;

b) sprawnosci jezykowe

— wskaza¢ podstawowe roznice miedzy odmiang mdwiong a pisang jezyka
ojczystego;

— odroznia¢ odmiany jezykowe ze szczeg6lnym uwzglednieniem odmiany ofic-
jalnej i jej wyktadnikéw jezykowych;
analizowac teksty — przyktady roznych gwar srodowiskowych ze wskaza-
niem ich funkcji w utworze literackim;

— analizowac¢ teksty literackie i nieliterackie ze wzgledu na ich styl i uzyte
srodki stylistyczne;

- uktadac teksty witasne w okreslonym stylu za pomocg roznych Srodkéw
stylistycznych (raczej z wyjatkiem stylu artystycznego);
- parafrazowaé tekst whasny za pomocg doboru roznych $rodkéw jezyko-

wych;
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postugiwac sie stownictwem wprowadzonym w zwigzku z tresciami ksztatce-
nia jezykowego oraz literackiego i kulturalnego,

przygotowa¢ sprawozdanie z pobytu w muzeum, teatrze i Kinie;

napisa¢ recenzje (z uzasadniong oceng) przedstawienia teatralnego czy fil-
mu.

KLASA IV
f4 godziny tygodniowo)

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Uwaga: ze wzgledu na konieczno$¢ catkowitej wymiany lektury dotad obowigzujacej oraz
trudnosci w dostepie do wielu tekstéw literatury wspotczesnej, w programie klasy 1V
rezygnuje sie (przejsciowo!) z ustalenia $cistego kanonu lektury podstawowej. Program
jest zatem w cato$ci fakultatywny  do wyboru nauczyciela i uczniow.

Pozycje preferowane i zalecane przez program wyrézniono zapisem graficznym i pod-
kreslono; tam, gdzie bedzie to mozliwe, zaleca sie wybdr utwordw preferowanych i zbiera-
nie spostrzezen co do trafnosci dokonanego wyboru tekstdw. Na podstawie tych obserwa-
cji, po uptywie roku lub dwoch lat, ustalony zostanie kanon lektury podstawowej albo
utrzymana petna fakultatywnos$¢ programu w klasie IV.

Liczba
godzin

25 Poezja

a. K. K. Baczynski: wybdr wierszy, np. Historia, Pokolenie,
Wyrok, Modlitwa 111, Modlitwa do Bogaro-
dzicy i in,;

Cz. Mitosz: wybdr wierszy, np. Walc, Campo di Fiori,
Piosenka o porcelanie, Moja wierna mowo,
Oeconomia divina. Traktat moralny (fragmen-

ty) i in.
T. Rozewicz: wybdr wierszy, np. Ocalony, Zostawcie nas.
Ktojestpoeta, W teatrze cieni. Ciern, Bieliin.
Z. Herbert: wybOr wierszy, np. U wr6t doliny. Pie$n

0 bebnie. Ze szczytu schodéw. Potega smaku.
Przesianie pana Cogito, Pan Cogito — po-
wrot i in.
M. Biatoszewski: wybor wierszy, np. Karuzela z madonnami.
Podtogo btogostaw. Autobiografia, Wywiad,
Kabaret Kici-Koci tub inne wiersze
b. Wybrane wiersze innych poetéw polskich;
— twoércy debiutujacy przed rokiem 1939, np. J. Przybos.
K. Wierzynski, J. Lechon, A. Stonimski, K. I. Gatczynski,
A. Wazyk, W. Broniewski, J. £.obodowski, J. Twardowski,
R. Brandstaetter;
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— tworcy debiutujacy po roku 1939, np. T. Gajcy, W. Szymbor-
ska, A. Kamienska, S. Grochowiak, T. Nowak, E. Bryll, E.
Staehura, E. Lipska, S. Baranczak, R. Krynicki, J. Baran, T.
Jastrun, J. Polkowski, B. Maj;

c. Woybrane wiersze z poezji powszechnej, np. poetow:
A. Achmatowa, J. Brodski, O. Mandelsztam, B. Okudzawa

Liczba
godz.

10 Literatura faktu, pamietnik, dziennik, reportaz (2—3 pozycje)

a. G. Herling-Grudzinski: Inny swiat (fragmenty)
K. Moczarski: Rozmowy z katem

b. M. Biatoszewski: Pamietnik z powstania warszawskiego; M. Da-
browska: Dzienniki; W. Gombrowicz: Dziennik; G. Herling-
-Grudzinski: Dziennik pisany nocg; H. Krall: Zdazy¢ przed
Panem Bogiem; R. Kapuscinski: Cesarz; J. Korczak: Pamiet-
nik; Z. Natkowska: Dziennik czasu wojny; Medaliony; J.No-
wak-Jezioranski: Kurier z Warszawy; M. Wankowicz: Monte
Cassino; L. Tyrmand: Dziennik 1954; J. J. Szczepanski: Kaden-
cja; A. Wat: M6j wiek. Pamietnik méwiony; S. Wyszynski: Zapi-
ski wiezienne.

20 Proza fabularna polska (4—5 pozycji)

a. T. Borowski: opowiadania, np. Prosze panstwa do gazu, Dzien
na Harmenzach
G. Herling-Grudzinski: opowiadania, np. Wieza, Most, Drugie
Przyjscie
J. Andrzejewski: Ciemnosci kryjg ziemie albo Bramy raju
T. Konwieki: Kronika wypadkdw mitosnych albo Bohin

b. J. Andrzejewski: Popidtidiament; H. Auderska: Ptasi gosciniec;
K. Brandys: Wariacje pocztowe; Nierzeczywistos¢; M. Eltasko:
Nastepny do raju; T. Konwieki: Komplekspolski. Mata Apokali-
psa, J. Krzyszton: Wielbtad na stepie. Krzyz potudnia; A. Kus-
niewiez: Strefy (ez. I); S. Lem: Dzienniki gwiazdowe; Cz. Mitosz:
Dolina Issy; W. Mysliwski: Kamied na kamieniu; T. Nowak:
Ajak krolem, ajak katem bedziesz..., M. Nowakowski: Wesele
razjeszcze; E. Redlinski: Konopielka; S. Mrozek: Moniza Cla-
vier i in. opowiadania; J. Stryjkowski: Przybysz z Narbony;
J. J. Szezepanski: lkar, Wyspa; A. Szczypiorski: Poczatek;
W. Terlecki: Lament, opowiadania z tomu Ros$nie las.

a



C.
a.
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Liczba
godz.

Proza fabularna obca (2' pozycije)

a. A. Camus: Dzuma
A. Sotzenicyn: Jeden dzien lwana Denisowicza

b. C. Ajtmatow: Dzien dhuzszy niz stulecie; H. Boli: Gdzie byte$
Adamie; W. Faulkner: Niepokonane, Wielki las; W. Golding:
Wiadca much; G. Grass: Kot i mysz; E. Hemingway: Komu bije
dzwon; M. Kundera: Zart; G. Orwell: Rok j984; W. Rasputin:
Pozegnanie z Matiora; B. Pasternak: Doktor Zywcigo; W. Szala-
mow: Opowiadania kotymskie; A i B. Strugaccy: Przenicowany
Swiat.

6 Dramat polski i obcy (2 pozycje)

a. S. Mrozek: Tango
F. Diirenmatt: Fizycy

b. W. Gombrowicz: Operetka; T. R6/Cwicz: Kartoteka, Swiadko-
wie albo Nasza mata stabilizacja. Spaghetti i miecz; S. Mrozek:
Emigranci; S. Beckett: Czekajac na Godota; B. Brecht: Kariera
Artura Ui; F. Diirenmatt: Wizyta starszej pani.

(wstep i synteza)

70

Cwiczenia w interpretacji
Konteksty interpretacyjne (lektura pomocnicza)

Filozofia (i inne teksty zrodlowe)  fragmenty

E. Fromm: O sztuce mitosci; W. Heidegger: Czym jest metafizyka? (w
Budowaé, mieszka¢, myslec); R. Ingarden: Ksigzeczka o cztowieku; Jan Pawet II:
List Apostolski do mtodych catego Swiata; L. Kotakowski: Szukanie barba-
rzyncy (w: Czy diabet moze by¢ zbawiony...); S. Weil: Zakorzenienie, Swiado-
mo.5¢ nadprzyrodzona; W. Tatarkiewicz: O szczesciu; J. Tieschner: Etyka
solidarnosci.

Eseistyka i krytyka literacka

S. Baranczak: Czytelnik ubezwtasnowolniony, Uciekinier z utopii. Przed
ipo; Biataplama, W rozdartym .$wiecie— numery specjalne ,,Poezji” 1986 nr
1/2, 3; J. Bloniski: Stygnacy popidt; To co .$wiete, to co literackie (w: Kilka
mysli co nie nowe); J. tukasiewicz: Dwie przestrogi; ,,Przedwio.snie” i ,,Po-
piot i diament"; S. Mrozek: ,,Popidt i diament"?; St. Burkot: ,,Popiét i dia-
ment" po tatach; Cz. Mitosz: Rodzinna Europa, Zniewolony umyst; J. J.
Szczepanski: Przed nieznanym trybunatem; J. Strzelecki: Proby .Swiadectwa;



J. Trznadel: Hanba domowa; A. Werner: Polskie, arcypolskie..., Zwyczajna
apokalipsa.
Wybér krytyki literackiej, np. E. Balcerzana, J. Kwiatkowskiego, A. Kijo-
wskiego, A. Sandauera, B. Urbankowskiego, K. Wyki, A. Zagajewskiego i in.
A. Grodzicki: Rezyserzy polskiego teatru; A. Helman: Filmfaktu ifilm
fikcji; P. Krakowski: O sztuce nowej i najnowszej; T. Kudlifski: Vademécum
teatromana.

Sztuka

Architektura wspoétczesna. Malarstwo: J. Cybis, W. Hasior, J. Duda-
-Gracz, B. Linke, T. Kulisiewicz, J. Nowosielski, Nikifor, Ociepka, T. Po-
tworowski, A. Wréblewski. Muzyka: T. Baird, W. Lutostawski, K. Pendere-
cki. Teatr: wspdtczesni tworcy teatru, np. K. Dejmek, J. Grotowski.
A. Hanuszkiewicz, T. Kantor, K. Swinarski, J. Szajna i in.

Poszukiwania twdrcze wspdtczesnego filmu — na podstawie dziet rezyse-
row polskich (np. Popidt i diament; Cztowiek z marmuru, Czlowiek z zelaza
A. Wajdy, Pa."azerka A. Munka, lluminacja K. Zanussiego, Dekalog K. Kies-
lowskiego i in.) oraz obcych (np. I. Bergmana, F. Felliniego, A. Kurosawy,
L. Bunuela, V. de Siki, W. Szukszyna).

. Sugestie interpretacyjne, problematyka syntezy

Literatura i sztuka wobec doswiadczen totalitaryzmu: faszyzm i stalinizm
jako gldwne zagrozenia cziowieka i narodéw. Holocaust jako wyzwanie
cztowieczenstwa.

Kryzys i rozpad wartosci kultury europejskiej i stopniowe przezwycieza-
nie kryzysu.

Filozoficzne inspiracje w literaturze powojennej: marksizm, egzystencja-
lizm, chrzescijanstwo. Urzedowa laicyzacja kultury (rola cenzury w PRL)
i rozne sposoby istnienia sacrum w literaturze i kulturze: poktady tradycji
bibtijnej i chrzescijanskiej jako sposéb artystycznego wyrazu (sakralizacja
i dramatyzacja $wiata) lub jako wyraz postaw religijnych.

Literatura wobec wojny i okupacji. Dramat pokolenia (Baczyrski, Rdze-
wicz). Martyrologia narodéw — do$wiadczenia obozowe na Wschodzie i na
Zachodzie. Zagtada Zydoéw (Korczak, Moczarski, Krall). Zestania i tutaczki
Polakdw w ZSRR (Auderska, Krzyszton). Powstanie warszawskie i przezy-
cia ludnosci cywilnej (Biatoszewski). Niszczenie cztowieczenstwa (Natkow-
ska, Borowski, Sotzenicyn) i préby jego ocalenia (Herling-Grudzinski, Kor-
czak).

Diagnoza rzeczywistosci powojennej: pierwsze miesigce wiadzy ludowej
i problem pokolenia Akowcow (Andrzejewski).

Cztowiek zagubiony w Swiecie wspdtczesnym: kryzys wartosci, deperso-
nalizacja stosunkéw miedzyludzkich, dezintegracja osobowosci i formy lite-
rackiej (Rézewicz, Konwicki, Mrozek).

Cztowiek ,,wyprostowany”: historyczne koniecznosci a odpowiedzial-
no$¢ moralna. Proby ocalenia cztowieka i narodu, poezja prawdy i heroizmu
etycznego (Mitosz, Herbert).
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Cztowiek ubezwiasnowolniony. Jednostka a mechanizmy zniewolenia.
Socrealizm. Literatura ,,dworska”. Wplyw propagandy na jezyk (nowomo-
wa) i kulture masowsa. Jezyk w stanie podejrzenia (poezja lingwistyczna,
poezja pokolenia 68 — Biatoszewski, Baraficzak). Wptyw cenzury na rozwoj
form ,,czopowych” w poezji i prozie (Andrzejewski, Stryjkowski).

., Literackos¢” zakwestionowana. Rola dokumentu i literatury faktu.
Audiowizualny charakter kultury wspdtczesnej. Literatura a film.

Charakterystyczne nurty tematyczne w prozie (np. tendencje antyurbani-
styczne, motywy arkadyjskie i wiejskie (Mysliwski, Nowak, Mitosz); wyko-
rzenienie z ,,matej ojczyzny”, mit kreséw, poszukiwanie tozsamosci, stosu-
nek do innych kultur i narodow (Konwicki, Mitosz, Stryjkowski, Kusniewicz
iin.). Przemiany form powiesciowych: realizm a kreacjonizm, eksperymenty,
narracyjne, przemiany w kompozycji, przeksztatcenia w jezyku literackim
(np. inwazja jezyka potocznego, stylizacje).

Przemiany form lirycznych; kontynuacje nurtow awangardowych (krea-
cjonizm, groteska, eksperymenty lingwistyczne) i nurty klasycyzujace (styli-
zacje, cytat, aluzja).

Przemiany form dramatycznych, np. odejscie od iluzyjnosci, rozbicie
kompozycyjne — technika collage’u, parabolicznos¢, dialog z tradycja.

Osobliwosci wspbtczesnego zycia literackiego i kultury: wptyw wydarzen
historycznych i polityki kulturalnej na ksztalt literatury i kultury: zjazd
literatow w Szczecinie (1949); przetom pazdziernikowy i pokolenie ,,Wspot-
czesnosci” (1956); marzec 1968 i grudzien 1970 — narodziny kontestacji
i opozycji, nowe tendencje w poezji; sierpiert 1980 i grudzien 1981 — dwa
obiegi literatury: oficjalny i podziemno-emigracyjny.

KSZTALCENIE JEZYKOWE

I. Nauka o jezyku

A. Tendencje rozwojowe wspdiczesnej polszczyzny wraz z oceng normatywng ich
przejawow

1 Tendencja do oszczedzania wysitku

Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. przeksztatcanie nazw dwuwy-
razowych w jednowyrazowe, tworzenie przymiotnikdw odrzeczownikowych
zastepujacych dhuzsze zwigzki wyrazowe, powstawanie derywatow wstecznych,
tworzenie skrotowcow, zastepowanie zdan podrzednych derywatami rzeczow-
nikowymi i imiestowami, wypowiedzi eliptyczne; wyréwnania analogiczne; sze-
rzenie sie konstrukcji biernikowych zamiast dopetniaczowych, tendencja do
nieodmiennosci rzeczownikow i liczebnikdw, wzrost liczby konstrukcji pozycyj-
nych w jezyku wspotczesnym.

2. Tendencja do wyrazistosci i precyzji
Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. szerzenie sie koncowek i for-
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mantdw wyrazistych, formantéw ztozonych zamiast prostych, powstawanie
duzej liczby wyrazow ztozonych, nazw dwuwyrazowych (zwlaszcza w obrebie
terminologii), szerzenie sie konstrukcji analitycznych.

3. Tendencja do uzupetniania systemu jezykowego, przystosowywania sie jezy-
ka do potrzeb zycia
Niektore przejawy dziatania tej tendeneji, np. rozwoj stownictwa wspdtczes-
nej polszczyzny, wptyw rozwoju cywilizacji na rozwdj terminologii, masowos¢
zapozyczen.
4. Tendencja do ujednolicania jezyka

Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. zanikanie gwar, wzrost liczhy
uzytkownikow jezyka ogdlnopolskiego, wptywy gwarowe wjezyku ogélnopols-
kim.

Ocena normatywna tendencji rozwojowych wspdtczesnej potszczyzny.

B. Kultura jezyka jako sktadnik kultury spoteczenstwa

Tendencje rozwojowe jezyka a kultura jezyka. Znaczenie wiedzy o kulturze
jezyka w zyciu spoteczenstwa i narodu. Kultura wypowiedzi w zyciu codzien-
nym, w $rodkach masowego przekazu i w utworach literatury wspotczesnej
(analiza i ocena normatywna niektérych wybranych przyktadéw; funkcja celo-
wych uzy¢ form naruszajacych norme i zwyczaj jezykowy we wspoiczesnych
utworach literatury pieknej).

C. Cechy swoiste jezyka polskiego na tle innych jezykow

Pojecie rodziny jezykow. Cechy swoiste jezyka polskiego na tle innych
jezykdw stowianskich i wybranych jezykéw zachodnioeuropejskich (np. angielski,
niemiecki, francuski); co to znaczy, ze jezyk polski jest jezykiem fleksyjnym.
[D. Wiadomosci o wybranych kierunkach jezykoznawstwa wspdtczesnego

Na przykiad: jezykoznawstwo strukturalne, jezykoznawstwo generatywne,
tzw. jezykoznawstwo wewnetrzne i zewnetrzne; socjolingwistyka, psycholingwi-
styka, neurolingwistyka, pragmatyka i lingwistyka tekstu,.jezykoznawstwo sto-
sowane].

E. Charakterystyka jezykowa i stylistyczna tekstow literackich okresu wojenne-
go i powojennego

I1. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu
1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej. Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych ¢wiczonych w klasach 1—III.
Cwiczenia w zakresie sprawnosci i poprawnosci jezykowej zwigzane z to-
kiem nauki o jezyku.
2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie wybranych form wypowiedzi; doskonalenie form éwi-
czonych w klasach 1—III; pisma uzytkowe i urzeelowe; [felieton, esej, recenzja
jezykowo-stylistyczna wybranego tekstu].
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¢wiczenia ortograficzne i interpunkcyjne tacznie z pisaniem wypracown i ich
poprawa.

Podstawy samoksztatcenia

Doskonalenie wiasnego warsztatu pracy, np. kompletowanie ksiegozbioru,
ptytoteki i innych form zapisu.

Zapoznawanie sie z zasadami korzystania z biblioteki naukowej, ksigzek
i czasopism naukowych. Samodzielne dobieranie lektur. Sporzadzanie notatek
problemowych, np. w formie tzw. fiszek; dobdr i sporzadzanie bibliografii
z punktu widzenia okreslonego tematu. Poznawanie muzedw literackich pisarzy
doby wspotczesnej oraz dziatalnosci naukowej wybitnych polonistow.

WYNIKI NAUCZANIA
(osiggniecia konieczne)

W zakresie wiedzy
absolwent klasy IV (maturzysta) powinien zna¢;

— utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane w kanonie lektury podstawo-
wej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na lekcjach;

— etapy rozwoju literatury polskiej po r. 1939 w powigzaniu z waznymi wyda-
rzeniami historycznymi w latach: 1949, 1956, 1968, 1970,1980—1981, 1989;

— inspiracje ideowe i filozoficzne, zagrozenia cywilizacyjne, mechanizmy znie-
wolenia stosowane przez systemy totalitarne i dziatania obronne w kulturze
polskiej;

— poszukiwania artystyczne w prozie, poezji i dramacie po r. 1939; dominacja
literatury faktu, audiowizualny charakter kultury wspdtczesnej; pokolenia
literackie;

— poktady tradycji literackiej w kulturze wspotczesnej i rozumie€ jg jako
wspotczynnik dzisiejszej kultury;

— tendencje rozwojowe wspodtczesnej polszczyzny; pojecie rodziny jezykéw;
cechy swoiste jezyka polskiego;

W zakresie umiejetnosci
absolwent klasy IV (maturzysta) powinien umieg;
a) sprawnosci czytelniczo-jezykowe

— wskaza¢ cechy jezykowe i przejawy tendencji rozwojowych wspotczesnej
polszczyzny w om,-wlanych utworach, np. inwazja jezyka potocznego, kolo-
kwializmy, wulgaryi™iy, neologizmy i odksztatcenia jezykowe™ wieloznacz-
no$¢ stowa, potok sktadniowy, ,,nowomowa” lin.,

— odnalez¢ i wyjasni¢ funkcje nawigzan do tradycji literackiej w utworze
wspdtczesnym;
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— czyta¢ ze zrozumieniem ogolnego sensu i struktury artystycznej utwory
literackie (nie omawiane w szkole) i werbalizowaé swoje doswiadczenia
i sady czytelnicze;

- dokona¢ samodzielnie analizy i interpretacji utworu literackiego ze zrozu-

mieniem regut analizowania i interpretowania utworu;
dokona¢ interpretacji porownawczej; utworu literackiego i filmu, tekstu
dramatu i przedstawienia teatralnego, utworu literackiego i obrazu malar-
skiego itp.;

— wartosciowac zjawiska artystyczne: utwory literackie i inne dzieta sztuki
w perspektywie historycznej i uniwersalnej;

— gromadzi¢ i porzadkowac wiedze czerpang z roznych zrodet i wykorzystac ja
w nowych sytuacjach poznawczych, w prébach syntezy;

— syntetyzowa¢ wiedze o literaturze pod kierunkiem nauczyciela lub samo-
dzielnie — w ujeciu historycznoliterackim, np. ewolucja danego gatunku,
— uniwersalnym, np. wyszukanie i interpretacja materiatu zwigzanego z nie
omawianym wczesniej motywem czy watkiem (problem cierpienia, mitosci,
wolnosci, pojecia ojczyzny, narodu i in.) w literaturze polskiej i obcej w réz-
nych okresach literackich;

b) sprawnosci jezykowe

— dostrzega¢ i wskazywa¢ przyktady tendencji rozwojowych wspdtczesnej pol-
szczyzny w tekstach literackich i nieliterackich;

— zastosowac wskazania teorii kultury jezyka do witasnej praktyki jezykowej
oraz do oceny czytanych tekstow literac,_ h;

— uktada¢ formy dtuzszych wypowiedzi, objete programem nauczania w kla-
sach 1—IV

— dokona¢ analizy merytorycznej i redakcyjnej tematdw rozprawek (przedma-
turalnych);

— napisa¢ rozprawke przedmaturalng lub interpretacje utworu poetyckiego;
przeprowadzi¢ krytyczng analize pod wzgledem merytorycznym, kompozy-
cyjnym ijezykowym rozprawki napisanej przez innego ucznia;
postugiwac sie stownikami jezyka polskiego;
wypowiadac sie sprawnie i poprawnie w mowie i na pismie.

UWAGI O PROGRAMIE
| PROCESIE DYDAKTYCZNYM

. Konstrukcja programu

W programie zachowano strukture wypracowang w poprzednich wersjach
i projektach programowych. Zachowany zostat podziat programu na trzy czesci:
,,Cele ksztatcenia i wychowania”, ,Tresci ksztatcenia i wychowania” oraz
»Uwagi o programie i procesie dydaktycznym” (tu zmieniono redakcje ty-
tutowq).
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w ,, Tresciach ksztatcenia i wychowania” zachowano dwie wyodrebnione
dotad grupy tematyczne, czyli dziaty programowe: ,,Ksztatcenie literackie i kul-
turalne” (cho¢ — dodajmy — ten drugi przymiotnik podany jest nieco na
wyrost) oraz ,,Ksztalcenie jezykowe” . Wprowadzone zmiany strukturalne doty-
czg wewnetrznego uporzadkowania tresci w dziale ,,Ksztatcenie literackie i kul-
turalne”; ksztattuje sie ono nastepujaco:

A. Lektura podstawowa (polska i powszechna)
B. Lektura uzupehniajgca (polska i powszechna)

a. Poszerzenie lektury podstawowej

b. Kontynuacje i nawigzania
C. Cwiczenia w interpretacji

a. Konteksty interpretacyjne (lektura pomocnicza)

(filozofia, eseistyka, sztuka)

b. Sugestie interpretacyjne, problematyka syntezy.

Ostatni z wymienionych poddziatow ,,C” adresowany jest gtéwnie do nau-
czyciela i zdolniejszego ucznia. Podsuwa on teksty pomocnicze, sugeruje poza-
dane, cho¢ nie obligatoryjne wymiary pracy nad lekturg. W strukturze progra-
mu uwypuklona zostata wiec czytelnicza koncepcja nauczania literatury w szko-
le Sredniej, o czym mowig takze nazwy poszczegolnych jednostek metodycz-
nych: ,wybrane utwory z epoki...” zamiast jak dotad: ,,Sredniowiecze” czy
»Renesans”, co sugerowato catosciowe, historycznoliterackie ujecie materiatu.

Wewnetrzne uporzadkowanie ,,Ksztatcenia jezykowego” pozostaje bez
zmian; obejmuje ono,,Nauke ojezyku”, ,,Cwiczenia w méwieniu i pisaniu” oraz
,,Podstawy samoksztatcenia”.

Program kazdej klasy zamykajg ,,Wyniki nauczania” sprowadzone do obli-
gatoryjnego minimum, o czym moéwi podtytut ,,Osiggniecia konieczne”.

I1. Dobér i uktad treéci ksztatcenia

1 Rolajezyka polskiegojako przedmiotu nauczania w wyksztatceniu ogolnym
i w wychowaniu humanistycznym

Przedmiot ,,jezyk polski” jest gtdwnym i najwazniejszym przedmiotem hu-
manistycznym na $rednim poziomie ksztatcenia. Jego wyjatkowa rola wynika
nie tylko z tego, ze tresci programu nauczania obejmujg niemal catg humanisty-
ke: literature i jezyk, film i teatr, historie i teorie literatury, jezykoznawstwo,
teorie kultury i sztuki, filozofie i historie, psychologie i socjologie, ale przede
wszystkim dlatego, ze wprowadza on mtodziez do narodowej kultury, zapoznaje
z narodowymi tradycjami, a takze ksztalci jezyk miodziezy; uczy czytania
i rozumienia dziet literatury polskiej i Swiatowej, ksztatci na odpowiednim
poziomie umiejetnosci pisania i méwienia, ktore sg nieodzowne do skutecznego
dziatania.

Wiasnie ksztatcenie umiejetnosci czytania, pisania i méwienia oraz wytwa-
rzania warunkéw poprzez odpowiednio dobrang lekture i umiejetngjej interpre-
tacje do ,,otwarcia si¢” na drugiego cztowieka i na innych tudzi, a takze wyrabia-
nie wrazliwosci na piekno, dobro, prawde, sprawiedliwo$c i inne ideaty humani-
styczne, stawia jezyk polski na pierwszym miejscu wsrdd innych przedmiotow
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nauczanych w szkole. Sgdzimy, ze tak dtugo, jak dtugo dominujgcym systemem
ksztatcenia pozostanie system klasowo-lekcyjny, jezyk polski — ze wzgledu
na swe funkcje integrujagce — pozostanie najwazniejszym przedmiotem nauki
szkolnej.

Takie rozumienie roli i miejsca przedmiotu ,,jezyk polski” w szkolnej eduka-
cji stawia szczegolne zadania przed nauczycielem jezyka polskiego. To, czy nasz
przedmiot bedzie spetniat rote, jakg mu przypisujemy, w kazdym konkretnym
wypadku bedzie zalezato od wiedzy, umiejetnosci i postawy nauczyciela polonis-
ty, gdyz jego dziatania dydaktyczne warunkujg sposob wprowadzenia poszcze-
golnych haset programu do praktyki szkolnej: to on nadaje kierunek interpreta-
cjom dziet literatury pieknej i wprowadza w $wiat sztuki i nauki, to od jego
wrazliwosci, wiedzy, samodzielnych sadow, racjonalnosci dziatania i odpowie-
dzialnosci zalezy to, jacy bedg wychowankowie. Nauczyciel — to trzeba z calg
mocg podkrestic — nie powinien ogranicza¢ swoich poczynan dydaktycznych
do biernej ,,realizacji” programu nauczania (wtasnie dlatego — dodajmy nawia-
sem — przeredagowany zostat tytut ,,Uwag...”). Dzi$ przyznano mu daleko
idaca swobode nie tylko w zakresie oczekiwanej i tworczej interpretacji pro-
gramu nauczania, ale nawet w samodzielnie dokonywanych zmianach, przesunie-
ciach partii materiatu, czy wrecz samodzielnych konstrukcjach programowych.
Czy interpretacja programu bedzie udana, tzn. pelna, oparta na aktualnej
wiedzy naukowej i skuteczna, zalezy od stopnia przygotowania nauczyciela do
zawodu. W tak pojmowanej roli szkolnego polonisty zawarte jest pewne ryzyko,
czy nauczyciel podota stawianym przed nim zadaniom; ryzyko zawsze jednak
wigze sie z samodzielnoscig i twdrczg postawa, a sa one nieodzowne, by naucza-
nie i wychowanie byto skuteczne.

2. Ksztatcenie literackie i kulturalne

Dobor tresci ksztatcenia literackiego i kulturalnego mozna by odczytac jako
wyraz przerostu ambicji autoréw programu, jest on bowiem nieproporcjonalny
w stosunku do przyznanego polonistom limitu czasu. W zasadzie, przy sumien-
nym potraktowaniu ksztatcenia jezykowego, nauczyciel nie moze lub prawie nie
moze wyj$¢ poza literature i to — lekture podstawowa. Po e6z zatem wprowa-
dza¢ do programu inne teksty poszerzajgce kanon, po co sugerowac koniecz-
no$¢ wkraczania na rozlegte tereny sztuki i kultury, po co zamieszczac teksty
filozoficzne, eseje i opracowania réznego typu?

Odpowiedzi na te pytania sg zroznicowane i wigzg sie z lansowanym w pro-
gramie modelem dydaktyki: po pierwsze -- budowa¢ mamy podstawy samo-
ksztatcenia i rozwija¢ kompetencje czytelnicze, ksztattowac reguty odbioru sztu-
ki literackiej, nie zas$ przekazywac gotowg i unieruchomiong wiedze historyez-
noliteracka; po drugie — ¢wiczenia winterpretacji wybranych dziet powinny by¢
prowadzone z uzyciem i zastosowaniem roznych kontekstow, w powigzaniu
zzyciem narodu w danym czasie historycznym, wpowigzaniu ze sztukg — archi-
tekturg i malarstwem, w perspektywie filozofii, w poréwnaniu z filmem i sztuka
teatru itp.; po trzecie— rdézne sady zaczerpniete z krytyki literackiej lub opraco-
wan stuzy¢ moga procesom wartosciowania i uczy¢ uzasadniania wiasnych
ocen. Lektura uzupetniajgca natomiast moze by¢ wykorzystana, jezeli nie star-
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czy godzin lekcyjnych, w czytaniach domowych uczniéw czy w zajeciach poza-
lekcyjnych, co stanowitoby pozadane tto dla zajec i lektur podstawowych.

Gtowny kanon lekturowy stanowig arcydzieta i utwory literatury narodowej
reprezentatywne dla danego czasu, uzupetnione w kazdej epoce jednym utwo-
rem z literatury powszechnej. Sg to dla uczniéw dzieta trudne, sytuujace sie
najczesciej poza horyzontem oczekiwan nastotatkéw czy dorastajgcej miodzie-
zy. (Wielu ucznidéw czyta rownolegle, z wkasnego wyboru utwory przeznaczone
dla mbodziezy, o czym warto pamietac). Aby zrownowazy¢ uboczne skutki tego
nachytenia ku przesztosci w doborze lektury, nalezy ukazywa¢ tradycje jako
zywy komponent kultury wspotczesnej, czemu stuzg utwory zawarte w dziale
»kontynuacje i nawigzania” oraz prowadzi¢ interpretacje utworow dawnych
tak, aby nie pomijajac historycznych odniesier ujmowac sensy w perspektywie
uniwersalnej: filozoficznej, egzystencjalnej, moralnej i religijnej — jezeli dany
utwor takie tresci zawiera.

Program koncentruje uwage gtdwnie na literaturze traktujac jg jako sztuke
stowa — suwerenng i autonomiczng — a jednoczesnie jako organiczng czes¢
kultury. W tym sensie program ksztatcenia ma charakter literacko-kulturalny,
podporzadkowany catosciowej wizji humanistyki. Zrezygnowa¢ za$ trzeba
— gtdwnie z powoddw czasowych — z autonomicznego potraktowania innych
sztuk: fitmu, teatru, radia czy programow telewizyjnych. Istniejg one w progra-
mie gtownie jako pole odniesien dla literatury, jako konteksty interpretacji
utwordw literackich. Wiedze o tych dziedzinach sztuki przekazywa¢ mozna
(i trzeba!) okazjonalnie, bez dgzenia do uje¢ systemowych. Nie jest to rozwigza-
nie dobre, poniewaz kultura wspétczesna ma charakter audiowizualny, nie za$
literacki, a dziecko styka sie ze $wiatem obrazu wczesniej niz z utworem
literackim. Nie majednak na razie innego wyjscia: z literatury zrezygnowac nie
mozna w szkolnej edukacji, na szeroko pojetg kulture nie ma miejsca w ciasno
napietym programie. Wykorzystac trzeba wtym celu w petniejszy sposob zajecia
pozalekcyjne i o$wiate rdwnolegta.

Naukowag podstawe opracowania tektury stanowig w réwnym stopniu wia-
domosci z historii literatury i teorii literatury. Podstawowe pojecia z poetyki
opisowej poznajg uczniowie w szkole podstawowej. W szkole $Sredniej nalezy
w sposob wywazony i selektywny ksztattowa¢ niezbedne pojecia z poetyki
historycznej oraz z procesu historycznoliterackiego, co ujete zostato w wynikach
nauczania. Elementy wiedzy historycznoliterackiej sa niezbedne w ksztatceniu
titerackim na poziomie szkoly $Sredniej. Pamieta¢ jednak trzeba, ze petnia one
rote pomocniczg — stuzy¢ maja interpretacji wybranych utworéw i na tej
podstawie — uogolnieniu w pojeciach historycznoliterackich.

Ukdad tresci jest chronologiczny, co utatwi¢ ma rozumienie historycznych
aspektow omawianych utworéw. Nie oznacza to jednak, ze w ticeum czy techni-
kum uczy sie historii fiteratury. Nie wynika ona, tzn. proces historycznoliterac-
ki, z prostego nastepstwa zjawisk. Ponadto: historie literatury tworzg nie tylko
,wybrane arcydzieta”, lecz takze — a moze przede wszystkim — utwory mniej-
szego lotu, na ktore w szkole nie ma ani czasu, ani potrzeby. Uchwycenie
procesu historycznoliterackiego nie jest w szkole w og6le mozliwe, a proby
takowe przeradzajg sie w fabrykowanie schematycznych uproszczen i stereoty-
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pow wtoku przekazywania gotowej wiedzy. Tymczasem wiasnie takie tendencje
ciggle dominujg w nauczaniu licealnym: tendencje do uje¢ kompletnych i kurso-
wych z preferencjg celéw poznawczych, nie za§ —jak chce program — ksztatca-
cych i wychowawczych. Trzeba stanowczo tym dobrze w szkole zadomowionym
nawykom przeciwdziatac. W szkole mozna jedynie ukaza¢ epizody procesu
historycznoliterackiego, co akcentuje sama struktura programu, np. formufa:
L~wybrane utwory”. Inwersje czasowe, tzn. przeplatanie utworow dawnych ze
wspdtczesnymi (rola ,,kontynuacji i nawigzan”),takze petnig role, miedzy inny-
mi, przeciwdziatania rutynie kursowego toku nauczania. Z lektury usunieto
wszystkie hasta sugerujgce taki tok. np. ..Najdawniejsze zabytki jezyka polskie-
go” czy ,,Wybdr poezji romantyzmu krajowego”.

Sprzeczne z zatozeniami programu jest takze budowanie ,,syntez historycz-
noliterackich” w klasie maturalnej, co — najczesciej — przeradza sie w mechani-
czne i pospieszne powtdrki calego rozlegtego materiatu, gtéwne zrédto schema-
tow, etykietek przyklejanych do poznanych utworéw. Takie lekcje niczego
nowego nie ucza, a nauczyciel traci cenny czas. A przeciez powinnismy budowac
cztowieka, nie—syntezy... Ta bezsensowna sytuacja trwac bedzie tak dtugo, jak
dtugo na maturach straszy¢ bedg rozprawki, w ktorych zada sie od abiturienta
,,galopady” po arcydzietach i epokach — od Bogurodzicy do... Biatoszewskiego
lub Brandysa. Na egzaminach dojrzatosci powinno sie sprawdza¢ to, co progra-
my formutujg juz od czasow ,,dziesieciolatki” jako cel nadrzedny: dojrzatos¢
czytelnicza, przygotowanie do odbioru. Mogtaby to by¢ interpretacja urywka
prozy, fragmentu poematu czy utworu poetyckiego, krytyczna recenzja obejrza-
nego ostatnio filmu czy przeczytanej ksigzki, swobodna wypowiedz na temat
tzw. ,,wolny” (rozwinigecie mysli filozofa, rozwazania na tematy etyczne, spote-
czne) itp. lub inne. Nadrzednym kryterium w ocenie powinna by¢ sprawnos¢
jezykowa maturzysty i zdolno$¢ samodzielnego myslenia.

3. Ksztalcenie jezykowe

Ksztatcenie jezykowe jest wazna, integralng czescig przedmiotu ,.jezyk pol-
ski”. Jego realizacja jest nieodzowna i konieczna, aby przedmiot mogt pehnic
role, o ktdrej byta mowa w pierwszym akapicie.

Ksztatcenie jezykowe sklada sie z dwoch dziatow: nauki o jezyku oraz
¢wiczen w mowieniu i pisaniu. Pierwszy dziat powinien stuzy¢ poznaniu przez
ucznia wymienionych w programie nauczania zagadnien jezykoznawczych, dru-
gi powinien stuzy¢ ksztatceniu réznego rodzaju sprawnosci jezykowych. Auto-
rzy programu uwazajg, ze ksztatcenie sprawnosci jezykowych jest sprawa pierw-
szorzednej wagi, ale moze sie ono odbywa¢ — ze wzgledu na zatozone cele:
ksztatcenie Swiadomego uzytkownika jezyka — tylko przy wsparciu wiedzg
teoretyczng, ktora zostata tak dobrana, aby takiemu wiasnie ksztatceniu stuzyc.

Program nauki o jezyku ktadzie nacisk na zagadnienia komunikacji jezyko-
wej i kulture jezyka, rozumiang przede wszystkim jako $wiadoma postawa
uzytkownika jezyka wobec jezyka, oraz funkcje poszczegolnych form jezyko-
wych w procesach komunikacyjnych. Tresci programu nauki ojezyku dzielg sie
na obowigzkowe i fakultatywne; te ostatnie ujete s w nawias kwadratowy.
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Tresci fakultatywne sg waznym uzupetnieniem tresci obowigzkowych, ich reali-
zacje jednak pozostawia sie decyzji nauczyciela.

Czes¢ zagadnien z nauki o jezyku, np. niektore zagadnienia z historii jezyka
polskiego, zagadnienia stylistyczne, funkcje wybranych form jezykowych, be-
dzie realizowana w zwigzku z analizg tekstow (literackich i innych). Trzeba
jednak pamieta¢, aby zagadnien tych nie pomija¢ w planowaniu wkasnej pracy.

Wazna role w ksztatceniujezykowym petnig ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu,
ktore taczg sie z jednej strony z naukag o jezyku: odwotujg sie do wiedzy
jezykoznawczej ucznia, z drugiej zas — do ksztatcenia literackiego i kulturalne-
go: teksty literackie, publicystyczne i inne, ktére sg przedmiotem lektury, stano-
wig takze materiat do obserwacji jezykowych i stylistycznych, stanowig pewien
wz0r, ktory uczniowie moga nasladowaé, zwlaszcza na poczatku ksztatcenia
roznych form wypowiedzi; lektura najczesciej zreszta, zgodnie ze szkolng trady-
cja, bedzie stanowita materiat do r6znego rodzaju wypowiedzi ustnych i pisem-
nych. Takim samym cetom moze stuzy¢ tekst filozoficzny. Trzeba pamietac, ze
ksztatcenie czytania, mowienia i pisania odbywa sie przede wszystkim w ramach
¢wiczen w mowieniu i pisaniu. Jezeli sie chce osiggna¢ odpowiednio wysoki
poziom w zakresie umiejetnosci, o ktérych mowa, nie mozna tych éwiczen
zaniedbywad, ani tez nie mozna traktowac ich tylko formalnie; powinny by¢ one
bardzo starannie zaplanowane przez nauczyciela, prowadzone konsekwentnie
i systematycznie. Dobdr i charakter ¢wiczer w méwieniu i pisaniu zalezy przede
wszystkim od nauczyciela. Program podaje tylko przyktadowo, jakie ¢wiczenia
powinny byé prowadzone. Znajomos$¢ zespotdw klasowych i poszczegolnych
uczniow umozliwi nauczycielowi dobér takich éwiczen, ktére bedg rzeczywi-
Scie potrzebne do podnoszenia sprawnosci jezykowej jego wychowankéw. Pro-
wadzi¢ trzeba je na poziomie dostosowanym do ich mozliwosci, pamietajac
jednoczesnie, ze program nauczania okres$la pewne minimum takze i w tym
zakresie.

I11. Proces dydaktyczny — formy organizacyjne, metody i $rodki

Dziatania dydaktyczne nauczyciela-polonisty maja ztozong geneze. Przemy-
$lana i ,,dobra robota” w tej mierze powinna wynika¢ z trzech zrodet wiedzy:
0 uczniu, o przedmiacie, o procesie dydaktycznym. Wiedza o przedmiocie, cho¢
podstawowa i zasadniczo warunkujgca sprawne dziatania, nie wystarczy, tak
jak nie wystarczy uzupehnienie wiedzy o literaturze wiadomosciami z zakresu
dydaktyki i pedagogiki. Najwazniejsza bowiem i — dodajmy — najczesciej
zupetnie nie uswiadomiona jest wiedza o uczniu. Najistotniejsze w procesach
ksztatceniajest wytworzenie motywacji uczenia sie. W badaniach skutecznosci
lefektywnosci nauczania sytuuja sie one na pierwszym miejscu, podczas gdy np.
metody — dopiero na dziesigtym. Wywotanie pozytywnych nastawien i moty-
wacji jest trudne w warunkach programu, ktory w doborze tresci idzie jakby
w poprzek naturalnych oczekiwan i horyzontdw czytelniczych dorastajacej mto-
dziezy, w warunkach stwarzajgcych cisnienie przymusu lektury. Polonista, aby
osiggna¢ rezultaty pozadane, musi zrobi¢ wszystko — ztagodzi¢ owe cisnienie
czy wrecz przeksztatci¢ przymus w pozytywne i najcenniejsze motywacje czyta-
nia i poznawania zjawisk kultury.
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Na lekcjach jezyka polskiego nie moze by¢ nudno, sucho, bezbarwnie i...
jednostajnie: zawsze ten sam tok analizy (czytaj — pogadanki, w ktorej gtéwna
role petni sam polonista), te same kierunki interpretacji (najczesciej historyczno-
literackie bez uje¢ uniwersalnych), te same sposoby ujmowania tresci jezyko-
wych (z nachyleniem ku wiedzy teoretycznej bez powigzaniajej z whasng prakty-
ka jezykowa), ta sama rola, wjakiej sytuuje sie ucznia— albo biernego odbiorcy
dzieta, albo tresci przekazywanych przez nauczyciela. W dobrze zorganizowa-
nym procesie nigdy niejest ,,tak samo”:zmieniaja sie nie tylko dzieta i problemy,
ale i wymiary, i kierunki interpretacji, uczniowie za$ sytuowani sg w réznych
rolach i sposobach uczenia sie — przez przezycie, dziatanie, samodzielne poszu-
kiwanie wiedzy (badanie) czy tez przez przyswajanie podanych informacji.
Uczen musi by¢ wdrazany do wysitku itrudu w samodzielnie dokonywanych
poszukiwaniach i operacjach myslowych, ale tez nalezy mu da¢ szanse przezycia
emocjonalnego poznawanych tresci czy dziatan twérczych umozliwiajacych
wytadowanie nagromadzonej energii i potrzeb twérczych, uzdolnien artystycz-
nych albo tez po prostu potrzeb ludycznych. Tylko tak mozna wywota¢ moty-
wacje, ksztattowa pozytywne nastawienia i wartosciowe postawy czytelnicze,
tzn. obok najczestszych wsréd ucznidw pos.taw ludycznych czy poznawczych
lub kompensacyjnych ksztattowac takze postawy estetyczne.

Sztuka dydaktyki to przede wszystkim sztuka selekcji materiatu (jego pogte-
bienia!) i sztuka teleologii,czyti Swiadomosci cetu. Potonisci (niech mi wybaczg!)
ciggle grzeszg sktonnoscig do nadmiaru: jak najwiecej utworow przeczytac, jak
najwiecej ,,zrealizowac” tematéw, jak najwiecej wypowiedzie¢ stow... (bo i to
trzeba wytkna¢: gadulstwo i niecierpliwos¢ w wyczekiwaniu na trudne owoce
myslenia uczniow — to nasze najglebsze przywary!). Z przebogatych ofert
literatury czy kultury wybrac trzeba tylko to, cojest nieodzowne do osiggniecia
zatozonego celu, a wybrany utwor czy temat jezykowy poddac wielostronnej
,»obrobce”, naswietli¢ z roznych stron — teoretycznych i praktycznych, sytuujac
uczniow w rdznych, wskazanych wyzej rolach i sytuacjach poznawczych.

Swiadomos¢ celu rzutuje w zasadniczy sposob na organizacje procesu. Jezeli
Swiadomos¢ celow szczegdtowych, tzn. zwigzanych z opracowaniem danego
utworu czy tematu lub pojedynczg lekcja, uzna¢ mozna by za wystarczajacg, to
zupehnie nie mozna tego powiedzie¢ o $wiadomosci celéw ogdélnych. Planowanie
dydaktyczne ograniczane bywa zazwyczaj do sporzgdzenia ,,rozktadu materia-
tu”, ktéry wynika z chronologicznego uktadu tresci w programie i trudno
dopatrze¢ sie w nim indywidualnego wyrazu — interpretacji i tresci, i celow
nauczania — w ujeciu danego polonisty.

A wihasnie to jest najwazniejsze: indywiduatna interpretacja cetow ogdinych
i zwigzane z nig planowanie dydaktyczne. Nic bowiem nie wyniknie z opracowa-
nia pojedynczych, izolowanych wzajemnie faktow czy zjawisk. Trzeba je scalic,
powigzac, uksztattowac catosci — czy to w uogdlnieniu pojeciowym, czy sferze
podjetej problematyki, czy w ideach wychowawczych. Polonista powinien za-
tem tworzy¢ nie stereotypowy ,,rozktad materiatu” preferujacy cele poznawcze
i wyltgcznie historycznoliterackie powigzania, ale powinien przewidzie¢ pewien
cigg przemyslanej pracy podjetej w tym samym celu. W zasadzie juz w klasie |
trzeba wiedzie¢, co bedzie potrzebne w klasie maturalnej. Na przyktad czytajac
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z uczniami Homera musimy pamieta¢ o wszystkich pozniejszych realizacjach
eposu i epickosci w literaturze; analizujac fragment poswiecony $mierci Rolanda
w kategoriach chrzescijanskiej ofiary, budujemy tto dla wszystkich pdzniejszych
$mierci za ojczyzne; w utworach romantyzmu, w Trylogii Sienkiewicza, w noweli
Rozdziobig nas kruki, wrony..., w obrazie $mierci Macka Chetmickiego; rozwa-
zajac biblijny dramat Hioba tworzymy podstawy do rozmyslan o cierpieniu
wpisanych w rézne utwory od Trenow Kochanowskiego do Pana Cogito
Herberta; Piesn nad piesniami stanowi najdoskonalszy punkt wyjscia do omo-
wienia watku mitosnego i roznych uje¢ i wymiarow mitosci w utworach daw-
nych i wspotczesnych itp. Swiadomos$¢ celu ogdlnego powinien miec nie tylko
nauczyciel, lecz takze uczen. Wiasnie takie, wyprzedzajace proces dydaktyczny,
wizje kontynuacji danego motywu spehniajg role zasadniczg — uswiadamiajaca
cel, motywujaca do pracy nad tekstem.

Polonista ma rézne mozliwosci scalania materiatu i nie powinny to by¢
wylacznie catosci historycznoliterackie (epoki, okresy, prady, konwencje) czy
tez — teoretycznoliterackie (gatunki, tropy stylistyczne, style artystyczne). Wy-
ksztatcenie ogdlne w liceum musi mie¢ wymiar erudycyjny czy instrumentalny,
ale stanowi to tylko pomoc w osigganiu koronnych celéw wychowawczych. Aby
to osiagnaC, trzeba wydoby¢ z literatury wszystkie wskazywane wyzej wymiary
uniwersalne, zwigza¢ je z egzystencjg i potrzebami mtodych ludzi i zadbac
o0 atrakcyjne formy procesu ksztatcenia. Podstawowe uwarunkowanie stanowi
zatem dtugofalowe i rozumne planowanie pracy dydaktycznej, w ktorej muszg
sie splata¢ harmonijnie rozne tresci (takze najistotniejsze — ksztatcenia jezyko-
wego) i wigzac rézne cele ksztatcenia i wychowania.

Wiele zalezy od metody. Najprostsza jej definicja to ,,droga do celu”.Juz ta
formuta uswiadamia, ze problematyka zwigzana z metodami czy technikami
nauczania jest ztozona. R6zne bowiem zaktadamy cele — ogdlne i szczeg6towe,
rozne przekazujemy tresci, w réznych warunkach i zespotach uczniowskich. Nie
wchodzac w szczegbtowe rozwazania, szczegdlnie skomplikowane w polonisty-
ce szkolnej, w ktorej naktadajg sie nazwy polonistyczne na — dydaktyczne (lub
na odwrot), przypomnie¢ trzeba kilka uwag podstawowych: 1 Swiadomo$¢
literaturoznawcza (i jezykoznawcza) decyduje o jakosci merytorycznej gatezi
procesu, ale nie zapewnia skutecznosci; trzeba wiedzie¢, jak zorganizowac lekcje
(jednostke metodyczng) i umieC przetozy¢ tresci merytoryczne na dziatania
dydaktyczne. 2. Proces nauczania uczenia sie musi by¢ wielostronny, tzn. oparty
na zréznicowanych sytuacjach poznawczych i odwotujacy sie do réznych reakcji
psychicznych ucznioéw: intelektualnych, emocjonalnych, wolicjonalnych. 3. Po-
zadane motywacje uczenia sie najtatwiej wywota¢ wtedy, jezeli stosowane meto-
dy sg atrakcyjne dla ucznidéw i zréznicowane.

Na poziomie nauczania w szkole $redniej wazng role spetnia metoda wykta-
du i to z wielu powoddw. Nauczyciel musi siegna¢ po sposoby najszybszego
przekazu informacji po to, aby cenny czas wykorzysta¢ na ¢wiczenia w interpre-
tacji czy ¢wiczenia jezykowe. Uczen powinien osiggna¢ umiejetnos¢ stuchania
wyktadu, przyswajania podawanej wiedzy, kojarzenia faktéw, notowania naj-
istotniejszych wiadomosci, co jest nieodzowne nie tylko dla podjecia studiow.
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ale i niezbedne w zyciu i pracy. Dobry wyktad powinien stanowi¢ takze wzor
starannej polszczyzny i poprawnej artykulacji, moze uczy¢ takze myslenia prob-
lemowego. Okazje wygtoszenia wyktadu stanowig wszystkie lekcje otwierajgce
wigksze jednostki metodyczne: wprowadzenie do epoki, do twdrczosci pisarza,
a nawet wiekszego utworu. Takze niektére tematy jezykowe domagajg sie formy
przekazywania informacji, np. pochodzenia polskiego jezyka czy wiadomosci
o kierunkach jezykoznawstwa itp.

Polonista skupia jednak uwage na ¢wiczeniach ksztatcacych i wspotpracy
z uczniami, tak w zakresie ksztatcenia literackiego, jak —jezykowego. Opraco-
wanie lektury wypetniajace zdecydowang wiekszos¢ lekcji moze przybierac roz-
ng postac: albo ¢wiczen w analizie i interpretacji Utworu rozwijajacych myslenie
analityczne i ksztatcacych reguty procesu analizy, albo dziatan twdrczych u-
cznia, albo tez lekcji opartych na przezyciu emocjonalnym.

Cwiczenia w interpretacji powinny by¢ wsparte takze metodg wyktadu inter-
pretacyjnego lub —jak to nazywajg metodycy francuscy — metodg eksptikacji
tekstu. Nauczyciel powinien da¢ uczniom wzor czytania i wyjasniania utworu;
moze to by¢ utwdr poetycki lub krotki fragment poematu czy prozy poddany
wielostronnej analizie i interpretowany w réznych kontekstach. Istotny w tej
metodzie jest wzorowy sugestywny wyktad nauczyciela interpretujacego wybra-
ny tekst. Lekcje o charakterze ¢wiczeniowym w zakresie analizy i interpretacji sg
ze swej istoty,,problemowe™, cho¢ mogg byc¢ inaczej dydaktycznie zorganizowa-
ne: albo przeprowadzone metodg heurezy, kiedy to nauczyciel bezposrednio
kieruje mysleniem uczniéw poprzez naprowadzajace pytania, albo tez droga
wytaniania probleméw (dziatan analitycznych) i samodzielnego ich rozwiazy-
wania przez uczniow. W kazdym wypadku chodzi o to samo: stwarzanie sytuacji
poznawczych uruchamiajgcych procesy analizy i poszukiwania zwiazkéw mie-
dzy elementami utworu czy wprowadzonymi kontekstami. Sam tok analizy
literackiej moze przebiega¢ réznymi torami w zaleznosci od Swiadomosci litera-
turoznawczej nauczyciela czy zatozonych celéw. Mozna by zatem wyrdznic¢
analize strukturalng, socjogenetyczng, psychoanalityczng, filozoficzng czy ety-
czng itp. W liceum, w klagach wyzszych, ze zdolniejszymi uczniami nalezatoby
ksztatci¢ Swiadomos¢ metody literaturoznawczej, cho¢ ten postulat nalezy z pe-
wnoscig do przysziosci... W kazdych natomiast warunkach mozna i trzeba
prowadzi¢ r6zne ¢wiczenia poréwnawcze: tekst literacki — inny tekst literacki,
utwor literacki — obraz malarski, ut\yor — film, tekst dramatu — ,,tekst” teatru
—takie poréwnania stwarzajg bardzo dogodne sytuacje poznawcze, uczg obser-
wacji, poréwnywania i wnioskowania.

Wazna jest takze umiejetnos$¢ syntezy, ale nie nalezy tego terminu utozsa-
mia¢ ze zwyktym powtarzaniem opracowanego juz materiatu. Synteze tworzy-
my wtedy, jezeli ze znanego materiatu tworzymy nowa catos¢, i tym samym nie
tylko utrwalamy poznany material, ale uczniowie poznajg nowg rzeczywistosc.
Lekcje podsumowujace, np. materiat z tworczosci danego autora czy —z opra-
cowanej epoki powinny mie¢ charakter syntezy dokonywanej wspélnie z ucznia-
mi, najlepiej na podstawie nowo wprowadzonego konkretu — dziefa sztuki,
filmu czy utworu dotad nie poznanego. Petni on wowczas role nieautonomiczna,
jest soczewka skupiajaca rozproszone promienie wiedzy. Umiejetnos¢ myslenia
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syntetycznego, tzn. catoSciowego ujmowania poznanej wiedzy, jest niezwykle
wazna w catoksztatcie edukacji, stanowi podstawe najwyzszej formy myslenia
abstrakcyjnego, pojeciowego.

Lekcje poswiecone ksztattowaniu pojec - - badz gatunkowych, badz history-
cznoliterackich sg ze swej istoty oparte na procesach syntezy. Takim lekcjom
trzeba poswieci¢ wiele uwagi, gdyz ksztattowanie poje¢ nie moze sie odbywac
okazjonalnie i ,,mimochodem” — poprzez podanie' terminu. Nie spetni on
zadnej roli, jezeli nie zostanie uprzednio wsparty procesami obserwacji, abstra-
howania i uogo6lniania.

Nie doceniane w praktyce na poziomie szkoty $redniej sa metody oparte na
dziataniu ucznia, na co niewatpliwie wptywa preferencja celéw poznawczych.
Tymczasem najbardziej ksztatcace sa wiasnie dziatania z uwagi na ich walor
wywotywania pozytywnych motywacji uczenia sie. Tu mozna by wymienié
bogaty repertuar metod i technik organizujacych dziatania (lub inaczej ,,wyko-
nania utworu”) tworcze, np. interpretacje gtosowe, recytacje zbiorowe czy indy-
widualne, rézne formy teatru klasowego i matych inscenizacji, przygotowanie
scenariuszy (np. filmowych), montazy poetyckich, wystaw, konkursoéw czy ple-
biscytdw literackich; do tego kregu nalezg takze rézne formy praktyki pisarskiej
uczniow np. tradycyjne formy wypowiedzi w ramach éwiczen w méwieniu
i pisaniu, czy tez bardziej wysublimowane - pastisze czy proby literackie.
Istnienie szkolnej gazetki utatwia, bo motywuje, rézne dziatania pisarskie i reda-
kcyjne. Dziatania uczniow moga miec takze charakter ,,badawczy” i wigzac sie
z samoksztatceniem. Gromadzenie wiedzy z roznych zrodet, sporzadzanie
bibliografii, notatek, konspektow, przygotowanie i wygtoszenie referatu, czyn-
ny udziat w dyskusji, prowadzenie i podsumowywanie dyskusji — wszystko to
stanowi pozadany obszar aktywnosci uczniowskiej w liceum. Nie trzeba zapo-
mina¢ takze o potrzebach ludycznych uczniéw, o koniecznosci odprezenia,
wsp6lnej zabawy czy przezycia emocjonalnego. Musi znalez¢ sig czas na swobo-
dne rozmowy, spontaniczne reakcje i nie zawsze uzasadnione intuicje uczniow.
Musimy je uszanowac i taktownie sprowadzi¢ do racjonalnych uzasadnien
pracg i mysleniem nad tekstem. Dlatego wiasnie trzeba podkresli¢ niezbedny
warunek dobrej dydaktyki: elastyczno$¢ metody.

Problemy metodyczne zwigzane z ksztatceniem jezykowym wigzg sie przede
wszystkim z zagadnieniem integracji dwoch podstawowych dziatdw nauczania:
literatury ijezyka, o czym juz byta mowa. Podejmujac zadania z ,,nauki o jezy-
ku”, pierwszenstwo odda¢ nalezy metodom poszukujacym, polegajacym na
obserwacji faktdw, ich analizie dokonywanej samodzielnie przez uczniéw i do-
chodzeniu do umotywowanych uogélnien. Tak pomyslane lekcje uczg nie tylko
,,0 jezyku” i budujg teoretyczng $wiadomos¢ jezykowa, ale takze rozwijaja
logiczne myslenie ucznidw. Wiedza teoretyczna powinna jednak stuzy¢ réznym
formom praktycznego dziatania. Chodzi tu nie tylko o rozwijanie umiejetnosci
uczniow w zakresie przestrzegania norm jezykowych, analizy i interpretacji
tekstow literackich inieliterackich oraz sprawnego i estetycznego ksztattowania
wiasnych wypowiedzi, ate takze o umiejetnosci postugiwania sie réznego rodza-
ju Srodkami dydaktycznymi, jak stowniki i poradniki jezykowe.

Warto na koniec upomniec sie o jeszcze jeden wymiar ksztatcenia jezykowe-
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go: wymiar etyczny. Prace maturalne czy pisane na egzaminach wstepnych na
wyzsze uczelnie dowodzg, ze whasnie ten wychowawczy sens edukacji jezykowej
jest bardzo zaniedbany. Sg one bowiem petne frazesu, stéw cudzych, zawierajg
deklaracje i... deklamacje pieknych stdw, idei, postaw, w ktorych autor nie
uczestniczy i w ktére nie wierzy. Mimo to je wypowiada, chce zda¢ egzamin...
Ktamstwo ujawnia sie najwyrazniej wjezyku, w mowie. Trzeba uczy¢ prawdy.
Polega ona na etyce mysli i odpowiedzialnosci w stowie.

Na koniec trzeba takze wspomnie¢ o $rodkach dydaktycznych, ktorymi
postugujemy sie w edukacji polonistycznej. Sa to srodki tradycyjne gromadzone
w pracowni; np. stowniki, encyklopedie, podreczniki i kompendia wiedzy, kom-
plety lektur, ptyty, nagrania, albumy, przezrocza i inne. Przestrzer pracowni
polonistycznejjestjednak daleko rozleglejsza, obejmuje cate miasto (lub najbliz-
sze miasto): muzea, zabytki, teatry, kina, biblioteki. Polonista musi by¢ nie tylko
wyksztatcony i madry, cierpliwy i taktowny, musi by¢ tez ruchliwy.

IV. Orientacyjny podziat godzin lekcyjnych

Treéci fakulta-

Ksztatcenie tywne (lektura

. Lektura jezykowe Prace s
Klasa Ogotem podstawowa Klasowe uzupetniajaca,
konteksty
interpretacyjne)
I Whprowadzenie 8
Starozytnos¢ 20
Sredniowiecze 15
Renesans 25
Barok 12
136 80 30 12 14
I Oswiecenie 25
Romantyzm 50
136 75 30 12 19
]| Pozytywizm 25
Mtoda Polska 30
Dwudziestolecie 30
136 85 15 12 24
\Y] Wspdtczesnosé
Synteza 25
125 25 15 15 70

Jak wynika z powyzszej analizy czasu przyznanego poloniscie (4 godziny
tygodniowo w kazdej klasie),program, mimo dokonanych w nim redukcji tresci
do niezbednego minimum, jest ciasno napiety i nie umozliwia poloniscie duzej
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swobody manewru. Nie istnieje ona prawie wcale w dwdch klasach nizszych,
w ktorych konieczna jest wieksza liczba zajec z zakresu ksztatcenia jezykowego
i to z uwagi na zbyt obszerny materiat, zasadniczo uszczuplony, a takze z powo-
du brakéw w sprawnosciach jezykowych uczniéw, z jakimi opuszczajg oni
szkote podstawowsa.
,,Orientacyjny podzial...” nie jest nakazem: o gospodarce czasem decyduje sam
polonista. Z jednym wszakze wyjatkiem: godziny poswiecone ksztatceniu jezy-
kowemu wskazane wyzej, majg charakter obligatoryjny: w klasie 1i Il
polonista powinien przeznaczy¢ 1godzine wtygodniu na tresci jezykowe, a przede
wszystkim — ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu oraz uzupetnienie niedostatkdw
z ksztatcenia podstawowego (¢wiczenia z gramatyki opisowej, ¢wiczenia orto-
graficzne). Niedobry zwyczaj zupetnego pomijania tresci jezykowych z powodu
braku czasu musi zosta¢ przezwyciezony! Argumenty dotad stosowane nie majg
juz uzasadnienia: program jest realny, umozliwia petng realizacje tresci koniecz-
nych i obligatoryjnych, tzn. kanonu lektury podstawowej i programu ksztatce-
nia jezykowego. Poloniste obowigzuje takze:
— przeprowadzenie i staranna korekta przynajmniej 4 prac klasowych, spraw-
dzianu jezykowego i ewentualnie dyktanda (te ostatnie w ramach godzin ksztat-
cenia jezykowego);
— omowienie wybranych spektakli teatralnych lub teatru TV oraz filmu.
Program nie spetnia zatem celu, ktory przyswiecat jako zasadnicza idea
wszystkim tworcom programéw od roku 1980: konstrukcji programu ramowe-
go, ktdry by zapewniat swobode dziatania polonistom szkolnym. Jedynie w kla-
sach wyzszych — trzeciej i czwartej — istnieje pewna rezerwa czasu na wybory
nauczyciela. Jezeli przedmiot ,,jezyk polski” ma spetnia¢ swoje zadania najwa-
zniejszego przedmiotu wzakresie nie tylko przeciez humanistyki, ale i ksztatce-
nia ogolnego, nalezy wygospodarowa¢ dodatkowg godzine na nauczanie jezyka
polskiego w kazdej klasie. Bedzie to najdonio$lejszy czyn patriotyczny wiadz
o$wiatowych.



Program liceum ogélnoksztatcacego,
liceum zawodowego i technikum.
Jezyk polski. Wersja 1l

CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Nauczanie jezyka polskiego jest podstawowym sktadnikiem ogdlnego ksztat-
cenia uczniow i jednym z najwazniejszych czynnikéw ich rozwoju intelektualne-
go, moralnego, spotecznego, estetycznego i emocjonalnego. Przedmiot ten wpro-
wadza uczniéw w Swiat kultury i pomaga im zrozumie¢ samych siebie, wtasng
odrebnos$¢ i tozsamos¢, uswiadamia rodowody i korzenie wspdlnoty narodowej
oraz uczy czynnego i Swiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym i narodo-
wym. Przedmiot ten otwiera ucznidw na drugiego cziowieka i przybliza im
uniwersalne wartosci i ideaty humanistyczne: dobro, piekno, prawde, sprawied-
liwos¢, tolerancje, wolnosc.

Na tres$¢ jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania w szkole $redniej
skladajg sie wybrane zagadnienia z nauki o literaturze w powigzaniu z wiedzg
o0 kulturze i elementami jezykoznawstwa.

Celem nauczania i uczenia sig jezyka polskiego w szkole sredniej jest:

poznawanie

— wybranych dziet literackich w powigzaniu z zyciem cziowieka, z historig
i kulturg narodu oraz innymi dziedzinami sztuki;

— tradycji kultury narodowej i powszechnej rozumianej jako wspotczynnik
i zywy sktadnik kultury wspotczesnej;

— wybranych zagadnien z zakresu budowy, historii i kultury jezyka polskiego;

ksztatcenie umiejetnosci

— poprawnego, jasnego i sprawnego wypowiadania sie w mowie i pismie ze
Swiadomoscig celu i funkcji stosowanych srodkéw jezykowych;

— czytania i rozumienia dziet literackich oraz rozumiejgcego odbioru sztuki
teatru i filmu; dostrzegania i przezywania wartosci skupionych w dzietach
sztuki;

— wykorzystania i zastosowania w procesie analizy i interpretacji utworéw
literackich nabytej wiedzy: z budowy i historii jezyka, z poetyki i historii
literatury, z wiedzy o kulturze;

— wyrazania samodzielnych, lecz zawsze umotywowanych sagdéw— aprobaty-
wnych lub krytycznych — o poznawanej rzeczywistosci kulturalnej;

ksztattowanie postaw
— zaciekawienia sobg i drugim cztowiekiem, pracy nad sobg i wytrwatosci
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w dobrym, bogacenia zycia wewnetrznego i potrzeb kulturalnych;

— uczuciowego zwigzku z polskoscia: ziemia, krajem, kulturg, rodakami i ich
historig oraz wiernosci dla tradycji narodowej;

— poszanowania prawa i instytucji zycia zbiorowego;

— solidarnosci z innymi mieszkaricami Ziemi;

— wrazliwosci na pytania o sens zycia ludzkiego.

TRESCI KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

KLASA |

WPROWADZENIE

Powtorzenie i utrwalenie wiadomosci ze szkoty podstawowej z nauki o jezy-
ku i poetyki oraz wstepne ¢wiczenia z analizy i interpretacji utworow literackich.

Whprowadzenie do zagadnier warsztatu pisarza, czynnikéw warunkujgcych
rozwoj sztuki oraz zagadnien literatury jako Swiata swoistych wartosci.

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Swiat starozytny

A. Lektura podstawowa

J. Parandowski: Mitologia (wybor)

Homer: lliada (fragmenty)

Sofokles: Antygona

Biblia, Stary i Nowy Testament — wybor, np. fragmenty z Ksiegi Genesis,
z Ksiegi Hioba, Piesni nadpiesniami. Psalméw, Wybrane przypowiesci ewangeli-
czne, Apokalipsa $w. Jana — fragmenty.

B. Lektura uzupetniajaca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Antologia Palatyriska (w opracowaniu Z. Kubiaka)

Arystoteles: Poetyka (fragmenty)

Homer: Odyseja (fragmenty)

Wyhbor liryki greckiej i rzymskiej (np. Safona, Anakreont, Horacy, Lukre-
cjusz, Owidiusz, Wergiliusz)
b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

B. Prus: Faraon
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Mit Ikara w poezji i prozie wspotczesnej, np. E. Bryll: Wciaz o Ikarach gto-
szg; S. Grochowiak: Ikar; J. Iwaszkiewicz: Ikar; T. Rozewicz: Prawa i obowigzki

Mit Nike w poezji wsp6tczesnej, np. Z. Herbert: Nike, ktéra sie waha;
M. Pawlikowska-Jasnorzewska: Nike; L. Staff: Nike z Samotraki

K. I. Galczynski: Niobe (fragment); Z. Herbert: Brak wezta, ApoHo i
Marsjasz; M. Jastrun: Czytanie Homera; J. B. Oz6g: Homer; L. Staff: Odys.
Marek Auretiusz méwi; W. Szymborska: Nad Styksem, W rzece Heraktita

L. H. Morstin: Oda na cze$¢ kuttury facinskiej; J. Parandowski: Trzy znaki
zodiaku; H. Sienkiewicz: Quo vadis; A. Wazyk: Gdzie sosna wietka i in.

c. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)

Platon: Obrona Sokratesa (fragmenty); Seneka: O zyciu szczestiwym; Marek
Aureliusz: Rozmystania (fragment)

Eseistyka i krytyka literacka
C. W. Ceram: Bogowie, groby i uczeni (fragmenty); M. Jastrun: Mit $rodzie-

mnomorski (fragmenty); S. Witwicki — wstep do Uczty Platona; T. Zielifski:
Starozytnos¢ bajeczna

Sztuka
Zabytki architektury i rzezby antycznej, malarstwo nawigzujace do Starego
i Nowego Testamentu (A. Durer, Rafael Santi, Leonardo da Vinci, Michat

Aniol, Rembrandt); spektakle teatralne, programy telewizyjne i radiowe, wysta-
wy zwigzane z antykiem, filmowa adaptacja dramatu antycznego.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Obecnos$¢ tradycji antycznych w jezyku i literaturze. R6zne sposoby fun-
kcjonowania mitu w literaturze dawnej i wspdtczesnej. Epos i tragedia jako
najwazniejsze gatunki literackie antyku. Ich znaczenie w czasach pdzniejszych.

Funkcjonowanie wartosci i symboli biblijnych w literaturze polskiej. Psalm
i przypowies¢ w literaturze pozniejszych epok. Wizja apokaliptyczna — jej
obecno$¢ w kulturze naszej wspotczesnosci.

Sredniowiecze

A. Lektura podstawowa
Literatura polska
Najdawniejsze zabytki jezyka polskiego
Gall Anonim: Kronika polska (fragment)
Bogurodzica
Legenda o $w. Aleksym (fragmenty)
Literatura powszechna
Piesn o Rolandzie (fragment)
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B. Lektura uzupetniajgca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

Wyhbor wierszy sredniowiecznych, np. O zachowaniu sie przy stole: Rozmowa
mistrza Polikarpa ze $miercig; Satyra na leniwych chtopow

Literatura powszechna
Kwiatki $w. Franciszka (wybor)
Dante; Boska komedia (fragmenty)
Dzieje Tristana i lzoldy (fragment lub catosc)
O krolu Arturze i rycerzach okragtego stotu (fragment)
F. Villon: Wielki testament (wyhor)

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

K. K. Baczynski: Gotyk, Sw. Franciszek; M. Biatoszewski: Stara piesn na
Binnarowa; S. Grochowiak: Chmura, Swiety Szymon Stupnik; M. Jastrun: Char-
tres: }. Przybos: Widzenie katedry w Chartres; T. Rézewicz: Gotyk 1954, Drew-
no; W. Szymborska; Miniatura Sredniowieczna

A. Gotubiew; Bolestaw Chrobry (t. I—II); W. Hugo: Katedra Marii Panny
U Paryzu; J. lwaszkiewicz; Czerwone tarcze; Z. Kossak-Szczucka: Szalefcy
bozy: H. Malewska: Kamienie wota¢ bedg

c. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)
Sw. Augustyn: Wyznania (fragmenty)

Eseistyka i krytyka titeracka

J. Huizinga: Jesien Sredniowiecza (fragmenty); P. Jasienica: Polska Piastow
(fragmenty); H. Wadetl: Sredniowiecze wagantdw (fragmenty); J. Woronczak:
Polskos¢ i europejskos¢ literatury naszego Sredniowiecza (fragmenty)

Sztuka

Zabytki architektury romanskiej i gotyckiej; polskie malarstwo $redniowie-
czne; sztuka ludu polskiego (malarstwo i rzezba); otarz Wita Stwosza;
H. Memling; H. Bosch; wspdtczesne malarstwo, rzezba i polichromia nawiazu-
jace do motywow Sredniowiecznych i stylu gotyckiego; muzyka polskiego $red-
niowiecza (nagrania Bogurodzicy); spektakle teatralne, programy telewizyjne
i radiowe, wystawy nawigzujace do epoki Sredniowiecznej; filmowe wizje epoki.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Uniwersalizm i teocentryzm $redniowiecza. Wizja cztowieka i Swiata w kul-
turze epoki. Wzorce postaw zyciowych: kontemplacja, heroizm, praktykowanie
cnét, wzorce osobowe rycerza i Swietego. Budzenie sie Swiadomosci narodowe;j.
Rola chrzescijanstwa w powstaniu polskiej kultury narodowej i pismiennictwa.
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Ideologiczne uwarunkowania sztuki w spoteczenstwie feudalnym: moralistyka,
dydaktyzm, tendencja satyryczna. Rodzaje i gatunki literackie: kroniki, zywoty
Swietych i apokryfy, kazania, liryka religijna i Swiecka, epika rycerska.

Odrodzenie

A. Lektura podstawowa

Literatura polska

M. Rej: Zywot cztowieka poczciwego (fragmenty)

J. Kochanowski: Fraszki (wybor). Piesni (wybor), Treny (wybor), Psalmy
(wybdr)

A. Frycz-Modrzewski: O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty)

P. Skarga: Kazania sejmowe (wybor, np. O mitosci ku ojczyznie)

M. Sep Szarzynski: sonety (wybdr)

Literatura powszechna
W. Szekspir: Makbet, Romeo i Julia (do wyboru)

B. Lektura'uzupetiajgca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

Biernat z Lublina: bajki (wybor)

£. Gérnicki: Dworzanin polski (fragmenty)

K. Janicki: Elegia o sobie samym... (fragmenty)
J. Kochanowski: Odprawa po.stow greckich, Treny
M. Rej: Krétka rozprawa... (fragmenty)

Sz. Szymonowie: Sielanki (wybdr)

Literatura powszechna

G. Boccaccio: Dekameron (wybor, np. Sokét)
M. Cervantes: Don Kichot (wydanie skrécone)
F. Petrarka: Sonety do Laury (wybor)

F. Rabelais: Gargantua i Pantagruel (fragmenty)

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

M. Jastrun: Poemat o mowie polskiej {imgmc,ni)\ B. LeSmian: Urszula Kocha-
nowska: L. Staff: Curriculum vitae. Lipy, Przed."piew; J. Tuwim: Kon, Rzecz
czarnoleska: J. 1. Kraszewski: Zygmuntowskie czasy; Ch. de Coster: Przygody
Dyla Sowizdrzata: R. Rolland: Colas Breugnon

¢. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)

Erazm z Rotterdamu: Pochwala gtupoty (fragment); M. Machiavelli: Ksigze
(fragment); M. Montaigne: Préby (fragment); T. Morus: Utopia (fragmenty)
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Eseistyka i krytyka literacka

J. Blonski: Mikotaj Sep Szarzynski apoczatkipolskiego baroku (fragmenty);
W. Borowy: Kamienne rekawiczki (fragmenty); P. Jasienica: Polska Jagiellonow
(fragmenty); A. Kamienska: Sen cztowieka epoki kopernikanskiej; A. Mickie-
wicz: Wyktady z literatury stowianskiej (fragmenty); J. Przybo$: Trudne treny
(fragmenty); Z. Szmydtowa: Jan Kochanowski (fragmenty); W. Weintraub:
Rzecz czarnoleska (fragmenty)

Sztuka

Zabytki architektury renesansowej. Rzezba Michata Aniota. Malarstwo:
Botticelli, Leonardo da Vinci, P. Brueghel, Tycjan, Rafael Santi, Muzyka
polskiego odrodzenia (zwd. Melodie na Psatterz Polski Mikotaja Gomdtki).
Spektakle teatratne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy zwigzane z epoka
odrodzenia. Filmowe adaptacje dramatéw Szekspira.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Humanizm i reformacja jako prady ksztattujgce ideowy wizerunek wieku
XVI ijako czynniki rozwoju literatury i jezyka. Walka o range polszczyzny
w zyciu spotecznym. Rozwoj polszczyzny w dobie renesansu: rézne jej funkcje
w pismiennictwie artystycznym, naukowym, urzedowym, w oratorstwie. Druk
jako narzedzie utrwalania dorobku kulturalnego oraz krzewienia wspélnych
przekonan estetycznych i norm literackich. Mecenat artystyczny.

Zwigzki kultury i literatury odrodzenia z antykiem: stoicyzm i epikureizm
(zwhaszcza horacjanska wizja ztotego $rodka), funkcje mitdw antycznych, ktasy-
czny wzorzec piekna. Znaczenie pradow reformacyjnych; typ religijnosci ludzi
odrodzenia, polskie przekfady Biblii.

Ideat cztowieka renesansowego w ujeciach réznych tworcow. Afirmacja
zycia, wszechstronny rozwdéj osobowosci cztowieka, dgzenie do harmonii zycia
wewnetrznego. Indywidualno$¢ cztowieka renesansu w titeraturze i fitozofii.
Osobowos¢ Jana Kochanowskiego jako renesansowego humanisty.

Ksztattowanie sie $wiadomosci narodowej i poczucia odpowiedzialnosci
obywatelskiej. Rozwoj mysli spotecznej i politycznej. Idea tolerancji religijnej.
Wzajemne zwigzki renesansowej publicystyki i retoryki. R6znorodno$¢ form
literackich: fraszka, piesn, tren, proza dydaktyczna, dramat. Przemiany wiersza.
Wielko$¢ dokonari Kochanowskiego w ksztattowaniu jezyka artystycznego.

Barok

A. Lektura podstawowa

Literatura polska

D. Naborowski, J. A. Morsztyn, W. Potocki  wybdr wierszy
J. Ch. Pasek: Pamietniki (fragmenty)

Literatura powszechna XVII wieku
Molier: Swietoszek lub Skapiec
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B. Lektura uzupetniajgca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska
S. H. Lubomirski: Rozmowy Artaxesa i Ewandra (fragmenty)
Z. Morsztyn, W. Kochanowski, S. Zimorowic — wybor wierszy
W. Potocki: Wojna chocimska (fragmenty)
J. Sobieski: Listy do Marysienki (wybér)

Literatura powszechna
P. Corneille: Cyd

T. Tasso: Jerozolima wyzwolona (fragmenty)
Wybor angielskiej poezji metafizycznej w przekt. S. Baranczaka

b. Kontynuacje i nawigzania, np:

S. Grochowiak: Modlitwa do Pani; J. Harasymowicz: Barokowe czasy (wy-
bor); J. Lechon: Sejm; W. Szymborska: Kobiety Ruhensa; H. Sienkiewicz:
Ogniem i mieczem, Pan Wotodyjowski; B. Prus: ,,Ogniem i mieczem”, powie$¢
z dawnych lat Henryka Sienkiewicza; Z. Kossak-Szczucka: Suknia Dejaniry,
Ztota wolno$¢

c. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)

Kartezjusz: Rozprawa o metodzie (fragmenty)
B. Pascal: Mysli

Eseistyka i krytyka literacka
P. Jasienica: Rzeczpospolita obojga narodéw (fragmenty)
W. tozinski: Zycie polskie w dawnych wiekach (fragmenty)
J. Tazbir: Spotkania z historig (fragmenty)

Sztuka

Zabytki architektury barokowej. Malarstwo: El Greco, Rembrandt, P. P.
Rubens, portret sarmacki. Muzyka barokowa: J. S. Bach, G. Haendel. Spektak-
le teatralne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy nawigzujgce do epoki
baroku. Filmowe adaptacje tekstow odnoszacych sie do historii i kultury XVII
wieku.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Wspotistnienie dwoch zrddet kultury europejskiej — antyku i tradycji biblij-
nej. Humanizm a kontrreformacja. Dwa nurty kultury rodzimej: ziemianski
i dworski. Sarmatyzm. Barokowa koncepcja poety i poezji. Nowy wzorzec
piekna. Cechy poetyki. Poezja baroku wobec tradycji. Pojecie konwencji literac-
kiej.

Historyczne uwarunkowania rozwoju pismiennictwa. Sytuacja tworcy.
Upadek drukarstwa i ostabienie wiezi miedzy tworcg i odbiorcg. Rozkwit sztuki
pamietnikarskiej i prozy epistolarnej. Gatunki literackie.
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Oswiecenie
A. Lektura podstawowa

Literatura polska

I. Krasicki: Bajki (wybdr), Satyry (wybor), Monachomachia (fragmenty)

Literatura polityczna Sejmu Wielkiego i powstania kosciuszkowskiego, np.
J. Jasinski, F- S. Jezierski, H. KoHtataj i S. Staszic, poezja anonimowa

Wybér wierszy F, Karpinskiego, np. Laura i Filon, tiryki patriotyczne i religij-
ne i F. Kniaznina, np. Oda do waséw

J. Wybicki: Piesn legionow polskich we Wioszech

Literatura powszechna
Wolter: Kandyd czyli optymizm (fragment)

B. Lektura uzupetniajgca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

W. Bogustawski: Cud mniemany, czyli Krakowiacy i Gorale

I. Krasicki: Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki (fragment)

A. Naruszewicz: Chudy literat

J. U. Niemcewicz: Powr0t posta

S. Trembecki: Bajki, wybor wierszy

F. Zabtocki: Fircyk w zalotach, Sarmatyzm

Swiat poprawia¢ — zuchwate rzemiosto. Antologia poezji polskiego oswiece-
nia, opr. T. Kostkiewiczowa i Z. GoliAski

Literatura powszechna

D. Diderot: Kubus fatalista ijego pan (fragment)
J. J. Rousseau: Nowa Heloiza (fragment)

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

W. Berent: Nurt, Diogenes w kontuszu; J. Lechon: Kniaznin i zohnierz;
M. Pawlikowska-Jasnorzewska: Laura i Filon; H. Rzewuski: Pamietniki Soplicy

L. Staff: Co pewien czas..., Cz. Mitosz: Zaklecie,

S. Zeromski: O zotnierzu tutaczu

c. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)

Encyklopedia, czyli stownik rozumowany nauk, sztuk i rzemiost — wyhor
haset o tematyce spotecznej i filozoficznej; J. Locke: List o tolerancji..., Mysli
o wychowaniu (fragment); Ch. de Montesquieu; Listy perskie (fragment); J. J.
Rousseau: Umowa spoteczna (fragment). Listy moralne, np. fragment: Cnota
a zlo moralne
Eseistyka i krytyka literacka

W. Borowy: O poezji polskiej XVIII wieku; Z. Golinski; Ignacy Krasicki;
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P. Jasienica: Rzeczpospolita obojga naroddw. Dzieje agonii; Z. Libera: Zycie
literackie w Warszawie w czasach Stanistawa Augusta; W. Tatarkiewicz: Klasy-
Czne i nowoczesne rozumienie sztuki;
Sztuka

Zabytki architektury klasycystycznej; parki i ogrody klasycystyczne. Malar-
stwo: B. Belotto (Canaletto), J. P. Norblin, J. A. Watteau. Muzyka: W. A.
Mozart. Spektakle teatralne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy zwigza-
ne z epoka oswiecenia. Filmowe wizje epoki.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Oswieceniowa koncepcja kultury. Idee krytycyzmu spotecznego i obyczajo-
wego. Racjonalizm i humanitaryzm. Kult rozumu, deizm, llbertynizm. Przeko-
nanie o znaczeniu edukacji w wychowaniu cztowieka i w rozwoju spoteczenstw
(bibtioteki publiczne, szkoty reformowane, publiczny teatr, czasopismienni-
ctwo).

Rola tradycji klasycznej w formowaniu sie profilu kultury literackiej (nawia-
zania do kultury polskiej XV1 w. i wspotczesnych wzordw europejskich). Wplyw
tradycji retorycznej na publicystyke literacka i polityczng. Mecenat krdlewski.

Gatunki literackie klasycyzmu stanistawowskiego (bajka, satyra, oda, ko-
media, poemat heroikomiczny, narodziny powiesci). Cechy stylu klasycznego:
zwieztos¢ i precyzja jezyka, precyzja i logika mysli, znaczenie ironii i zartu.

Wartosci zwigzane z sentymentalizmem: rodzimos$¢ przeciw kosmopolityz-
mowi, czuto$¢ serca przeciw oschtosci, przezycie religijne przeciw absolutyzacji
rozumu. Formy piesni, liryki wyznania.

Zwigzek literatury zwalkg o przeobrazenia obyczajowe, spoteczne i potitycz-
ne. Kontrast dwdch generacji i postaw w literaturze epoki (konserwatysci
i owieceni zwolennicy reform). Dwa spojrzenia na sarmatyzm.

Woprowadzenie do kultury wspotczesnej

Interpretacja wybranych przedstawien teatralnych, widowisk telewizyjnych,
stuchowisk radiowych i filmow.

Geneza teatru, jego rola w czasach antycznych, w okresie Sredniowiecza,
renesansu i baroku. Powstanie sceny narodowej, jej miejsce w zyciu kulturalnym
i spotecznym. Wspdiczesne inscenizacje dramatu antycznego, renesansowego
oraz dramatu XVI1I i XV11I wieku. Cechy swoiste sztuki teatralnej — tworzywo;
pojecie konwencji teatralnej, wspdttworcza rola publicznosci.

Poznawcze i estetyczne funkcje sztuki filmowej (na podstawie dziet filmo-
wych wybranych do realizacji dziatu ,,Konteksty interpretacyjne” i z dostepne-
go repertuaru): cechy swoiste i srodki wyrazowe sztuki fitmowej (tworzywo,
system planéw, ustawien i ruchéw kamery, montaz jako metoda twdrcza).

Lektura i omawianie artykutow i recenzji wybranych ze wspoétczesnej prasy
literackiej i kulturalnej.

Muzea jako placowki gromadzenia i upowszechniania dobér kultury.



KSZTALCENIE JEZYKOWE

. Nauka o jezyku

A. Komunikacja jezykowa. Kultura jezyka jako warunek dobrej komunikacji
1 Pojecie podstawowe dla komunikacji jezykowej — akt mowy

Elementy istotne dla aktéw mowy: nadawca, odbiorca, jezyk, tj. kod, komu-
nikat, kontakt miedzy nadawcg a odbiorcg. Tekst jako wytwdr aktu mowy.

2. Funkcje tekstow jezykowych

Funkcja komunikatywna. Funkcja informatywna, jej wazno$¢ dla naszej
orientacji w rzeczywistosci. Warunki dobrego wypetniania funkcji informatyw-
nej. Wypowiedzi udane jako przejaw racjonalnego wspotdziatania jezykowego.
Funkcja ekspresywna, impresywna (nakfaniajgca), poetycka i fatyczna tekstu.

3. Struktura sktadniowa tekstow

Powtorzenie i uzupetnienie wiadomosci o budowie zdan ze szczeg6lnym
uwzglednieniem struktury zdan ztozonych wielocztonowych i sktadni przytocze-
nia. Zdania rozwijajace, wypowiedzenia eliptyczne. Sp6jnos¢ znaczeniowa teks-
tu i jej wyktadniki jezykowe.

Poréwnawcza charakterystyka skfadniowa tekstow o réznych funkcjach.

R&znice w normie skfadniowej jezyka mowionego i pisanego.

4. Poprawnosc¢ jezykowa tekstow jako jeden z warunkow powstawania wypo-
wiedzi udanej

Pojecia: norma i zwyczaj jezykowy, biad i poprawnos¢ jezykowa (na wybra-
nych przyktadach z zakresu fleksji i sktadni). Kryteria poprawnosci jezykowej:
.Zwyczaju spotecznego, zgodnosci z systemem jezyka, funkcjonatne, autorytetu
kulturalnego, narodowe.

B. Elementy historii jezyka polskiego

Analiza stownictwa (szczegdlnie zmian znaczeniowych wyrazéw), cech fone-
tycznych, gramatycznych i stylistycznych omawianych tekstow. Obserwowane
réznice miedzy jezykiem epok staropolskiej i Sredniopolskiej a wspdtczesng
potszczyzng.

Stady historycznych zmian fonetycznych we wspdtczesnym jezyku potskim:
zasada historyczna pisowni.

Powstanie potskiego jezyka titerackiego.

C. Najbardziej charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne tekstow epok
staropolskiej i Sredniopolskiej
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Il. éwiczenia w méwieniu i pisaniu
1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej

[Dobér wyrazu najtrafniejszego, np. nacechowanego lub neutralnego. Uni-
kanie zbednych powt6rzen wyrazowych; celowe powtérzenia wyrazowe. Opero-
wanie rznymi konstrukcjami sktadniowymi, np. pytaniem retorycznym, row-
nowaznikami zdania. Wyrazanie tej samej tresci za pomocg réznych srodkow
skfadniowych, np. zdaniem ztozonym tub zdaniem ze zwrotem imiestowowym.
Unikanie zbednych powtdrzen konstrukcji skfadniowych; celowe powtorzenia
skfadniowe].

Relacjonowanie. Rzetelnos¢ relacji.

Kilkakrotne redagowanie tego samego tekstu, np. w celach estetycznych, dla
osiggniecia wiekszej spdjnosci tekstu i precyzji, uzasadnienie celowosci uzytych
Srodkdw jezykowych. Przeksztatcanie tekstu w zaleznosci od okreslonego nada-
wcey lub odbiorcy oraz rodzaju kontaktu jezykowego miedzy nimi. Przeksztatca-
nie tekstu mowionego na pisany. Redagowanie tekstéw o roznych funkcjach.
Stosowanie terminologii literackiej i jezykoznawczej w opisie i ocenie utworu
literackiego.

Cwiczenia w starannej wymowie. Czytanie gtosne — modulacja, tempo,
natezenie gtosu, pauza. Interpretacja glosowa tekstu literackiego.

Cwiczenia ortograficzne i interpunkcyjne w zwigzku z pisaniem wypraco-
wan, ich poprawnag, praktyczna stylistyka oraz powtorzeniem wiadomosci z gra-
matyki.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie okreslonych form wypowiedzi: dyskusja, opis, opowia-
danie, charakterystyka, rozprawka, sprawozdanie, notatka, streszczenie. Kom-
pozycja tekstu. Hierarehizowanie elementéw tresci. Wewnetrzny porzadek
i Spojnos¢ tekstu.

[Redagowanie i edytorskie opracowanie pisemka szkolnego tub klasowego].

Ocena poprawnosci jezykpwej, ortograficznej i interpunkcyjnej wypraco-
wac. Poprawianie tekstow ze $zczeg6lnym zwrdceniem uwagi na bledy ostabia-
jaee skuteczno$¢ komunikatywng wypowiedzi.

Podstawy samoksztatcenia

Doskonalenie technik czytania. Sporzadzanie noty bibliograficznej, korzys-
tanie z odsytaczy, przypisow, spisu tresci.

Postugiwanie sie stownikami poznanymi w szkole podstawowej oraz stowni-
kiem dawnej polszczyzny i stownikiem etymologicznym. Korzystanie z encyklo-
pedii i stownikow encyklopedycznych.

Doskonalenie technik notowania. Adiustacja tekstu wiasnego i cudzego.

Podstawowe zasady samoksztatcenia. Organizacja i higiena pracy umystowe;.
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WYNIKI NAUCZANIA

I. W zakresie ksztatcenia literackiego i kulturalnego

1 Umiejetno$¢ gromadzenia, porzadkowania i wykorzystywania wiedzy o lite-
raturze poznanych epok:

— swobodne wypowiadanie sie na temat utwordéw literackich, okreslanie ich
problematyki, dokonywanie analizy i interpretacji pod kierunkiem nauczyciela,
préby samodzielnego wartosciowania zjawisk literackich;

— przyswojenie poje¢ zwigzanych z kulturg literackg poznanych epok oraz
termindw z zakresu nauki o literaturze, takich jak: epika, liryka, dramat, pod-
miot liryczny, adresat liryczny, narrator, postac literacka, fabula, akcja, watek,
motyw, epizod, pordwnanie, poréwnanie homeryckie, przeno$nia, powtorzenie,
paralelizm sktadniowy, rym (rodzaje), strofa (rodzaje), heksametr, wiersz Sred-
niowieczny, sylabiczny i bialy; pojecie mitu;

— rozpoznawanie gatunkow literackich uksztattowanych w literaturze pozna-
nych epok (epos homerycki, epos rycerski, zywoty Swietych, kronika, kazanie,
fraszka, piesn, tren, psalm, tragedia, komedia, proza parenetyczna, proza publi-
cystyczna, traktat polityczny);

— charakteryzowanie tworczosci pisarzy i utwordw istotnych dla poszczegol-
nych okresow i pradéw literackich;

— okreslanie zwigzkéw utworéw literackich z kulturg epoki;

— wygtaszanie z pamieci wybranych wierszy i fragmentéw prozy (3—4 utwory
w ciggu rokuy).

2. Proby wartosciowania i uzasadniania oceny poznanych dziet literackich,
teatralnych i filmowych; odnajdywanie trwatych wartosci dziet.

I1. W zakresie ksztalceuia jezykowego (osiggniecia konieczne)
A. Umigjetnosé

— obserwacji i analizy okres$lonych programem zjawisk jezykowych w wypo-
wiedziach ustnych i pisemnych uczniéw i ich Srodowiska spotecznego oraz
w tekstach literackich i nieliterackich;

— analizy i interpretacji tekstu literackiego i nieliterackiego jako wytworu aktu
mowy, ze wskazaniem dominujacej funkcji jezykowej tekstu: informatywnej,
ekspresywnej, impresywnej, fatycznej lub poetyckiej, wyroznieniem i okresle-
niem jej wyktadnikéw stownikowych i sktadniowych;

— Swiadomego postugiwania sie przez ucznia srodkami jezykowymi bedacymi
wykitadnikami funkcji informatywnej, ekspresywnej, impresywnej i fatycznej we
wiasnych tekstach, ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na jezykowe wyktadniki
rzetelnosci wypowiedzi i kulture stowa (zwtaszcza w formach wypowiedzi wska-
zanych w programie nauczania);

— Swiadomego stosowania stownictwa i struktur sktadniowych typowych dla
odmiany méwionej i odmiany pisanej jezyka ojczystego (w pracach klasowych
i domowych ucznia: dyskusji, opinii, opowiadaniu (ustnym i pisemnym), roz-
prawce, sprawozdaniu, notatce i streszczeniu);
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— analizy skfadniowej tekstu;

— oceny i poprawy tekstu nieliterackiego, np. wiasnego ucznia, prasowego,

urzedowego w aspekcie jego komunikatywnosci, rzetelnosci i kryteriéw popra-

wnosci jezykoweyj;

— wskazania najbardziej charakterystycznych cech jezykowych i stylistycznych

tekstéw epoki staropolskiej, sredniopolskiej i oswiecenia.

B.  Znajomos¢ poje¢

— komunikacja jezykowa, akt mowy,

— jezyk i mowa,

— funkcje jezyka i funkcje tekstow,

— kultura jezyka, norma i zwyczaj jezykowy, btad i poprawnosé jezykowa,
kryteria poprawnosci jezykowej.

KLASA 11
KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Romantyzm

A. Lektura podstawowa

Literatura polska

A. Mickiewicz: Oda do mtodosci, Ballady i romanse (wybor). Sonety krymskie
(wybor). Dziady. Czes¢ Ill, Pan Tadeusz

J. Stowacki: Kordian, liryki (w tym Gréb Agamemnona)

A. Fredro: Sluby panienskie

Z. Krasinski: Nie-Boska komedia

C. Norwid: wybor wierszy

Literatura powszechna

J. Byron: Giaur
J. W. Goethe: wybrane ballady i liryki

B. Lektura uzupetniajaca

a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

J. U. Niemcewicz: Spiewy historyczne (wybor)

A. Malczewski: Maria (fragment)

A. Mickiewicz: Dziady. Czes¢ Il i IV, Konrad Wallenrod, Ksiegi narodu
polskiego ipielgrzymstwapolskiego (fragmenty). Zdania i uwagi. Liryki lozanskie
(wybdr). Sktad zasad. Trybuna Ludow (wybor)

J. Stowacki: Balladyna, Beniowski (fragmenty). Lilia Weneda, Fantazy, An-
helli. Sen .srebrny Salomei, Odpowiedz na ,,Psalmy przysztosci”
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Z. Krasinski: Psalm mitosci (fragment), liryki (wybor)

C. Norwid: Ad leones, Czarne kwiaty, Promethidion

J. I. Kraszewski: wybrana powies¢

Wyhbor epistolografii romantycznej, np. listy Chopina, Krasifskiego, Mic-
kiewicza, Norwida, Stowackiego.

Wybor poezji romantyzmu krajowego, np. R. Berwinski, G.'Ehrenberg,
S. Goszczynski, T. Lenartowicz, W. Pol, M. Romanowski, W. Syrokomla,
K. Ujejski.

Wybor pism filozoficznych, krytycznoliterackich i publicystycznych, np.
K. Brodzifski, E. Dembowski, H. Kamienski, J. Lelewel, M. Mochnacki,
A. Mickiewicz, C. Norwid.

Literatura regionalna.

Literatura powszechna
H. Balzac: Ojciec Goriot
i. W. Goethe: Faust cz. 1, Cierpienia mtodego Wertera
M. Gogol: Plaszcz
W. Hugo: Nedznicy
M. Jokai: Poruszymy z posad ziemie
M. Lermontow: Bohater naszych czasow
A. de Musset: Spowiedz dzieciecia wieku (fragment)
S. Petdfi: M6j Pegaz, Armia Siedmiogrodzka
A. Puszkin: Eugeniusz Oniegin (fragmenty)
F. Schiller: Zbodjcy (fragment). Rekawiczka
W. Scott: Wavertey
Stendhal: Czerwone i czarne
W. Szekspir: Hamlet
T. Szewczenko: Czehrynie, Czehrynie...

b. Kontynuacje i nawigzania, np.:

W. Broniewski: Ballady i romanse, Gréb Tamerlana, Moja biblioteka. Targo-
wisko. Wnukowi; J. Lechon: Mochnacki, Pani Stowacka; A. Stonimski: Mickie-
wicz; J. Tuwim: Pogrzeb Stowackiego; S. Wyspianski: Warszawianka, Noc listo-
padowa; S. Zeromski: Popioty

c. Konteksty interpretacyjne
Filozofia (teksty zrddtowe)

Wybor tekstdw z zakresu estetyki romantycznej (A. W. Schlegel, P. Shelley
i F. Schiller)

Eseistyka i krytyka literacka

M. Brandys: Koniec $wiata szwolezerow; M. Janion: Gorgczka romantycz-
na,... | Swieci kanonier ostatni (wstep do Reduty); O. Kolberg: Lud (fragment);
H. Malewska: Zniwo na sierpie; A. Kowalczykowa: Romantyczni szalercy;
J. Przybo$: Czytajac Mickiewicza (fragmenty); A. Witkowska: ,,Stawianie, my
lubim sielanki...”, Z. Zatuski: Siedem polskich grzechow gtéwnych; T. Zelenski-
-Boy: Obrachunki Fredrowskie.
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Sztuka

Zabytki architektury neogotyckiej. Parki i ogrody romantyezne. Malarstwo:
E. Delacroix, P. Michatowski, A. Ortowski. Muzyka: L. van Beethoven, F.
Chopin, F. Liszt, S. Moniuszko, F. Sehubert. Pie$ni patriotyezne i rewolucyjne.
Spektakle teatralne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy nawigzujace do
epoki romantycznej. Filmy: Popioty, Noc listopadowa (film TV), Kanat — rez.
A. Wajda, Lawa — rez. T. Konwicki.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Romantyzm jako formacja kulturowa z jej r6znorodnoscig i ztozonoscia.
Historyzm (nobilitacja sredniowiecza), rewolucjonizm (filozofia dziejow), mes-
janizm, zainteresowanie ludowoscia, orientatizm, panstawizm.

Maksymalizm i uniwersalizm epoki; apoteoza buntu i mtodosci. Odrzucenie
Swiatopogladu i estetyki p6znego klasycyzmu. ,,Czucie i wiara” jako zasada
romantyeznego poznania (romantyczni szalericy). Stosunek do natury. Pejzaz
romantyezny.

Pogtebienie wiedzy o cztowieku jako istocie historycznej — i Norwidowski
»eztowiek wieezny”. Odkrycie bogactwa emocjonalnego jednostki i stanow jej
podswiadomosei. ,,Cztowiek romantyczny” — indywidualizm i emocjonalizm,
poszukiwanie fundamentu praw moralnych. Odkrywanie sity wiary i transcen-
dentalnego wymiaru istnienia (r6zne wizje Boga i rozumienie chrzescijanstwa).
Swiat nadprzyrodzony i fantastyka; rozne sposoby ich uymowania w literaturze
(materializaeja przezy¢ psyehieznych, ludowe formy ekspresji, postacie z wy-
miaru metafizycznego).

Zwigzek literatury z zyeiem polityeznym i spotecznym narodu. ldeaty wolno-
$ei jednostki, niepodlegtosci narodu i braterstwa ludéw. Odkrycie ,,ducha naro-
du”. Kategoria poezji narodowej, pojeeie wieszcza. Przyktady biografii roman-
tykdw (np. Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackiego).

Ballada i powies¢ poetyeka jako gatunki, w ktdryeh najpetniej wyrazity sie
dazenia wezesnego romantyzmu. Podstawowe kategorie estetyezne romantyz-
mu: tragizm i ironia. Poemat dygresyjny. Dramat romantyczny. Sylwetka psy-
chiczna i konflikty moralno-polityczne bohatera dramatu romantycznego. Wi-
zyjnosc¢ i realizm. Synkretyzm gatunkowy i rodzajowy. Fragmentaryzm. Epope-
ja narodowa. Romantyzm a komediopisarstwo Fredry.

Zwigzek literatury z innymi dziedzinami sztuki: muzyka, opera, teatrem,
malarstwem. Romantyezna synteza sztuk.

Whplyw romantyzmu na rozwd¢j $wiadomosci narodowej i kultury polskiej.
Obecnos¢ tradycji romantycznej w kulturze wspotezesnej. Dzieta romantykow
w teatrze wspdtczesnym.
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, Pozytywizm
A. Lektura podstawowa

Literatura polska

Wybor publicystyki literackiej i spotecznej

Wybor nowel M. Konopnickiej, np. Mitosierdzie gminy, Mendel Gdanski;
E. Orzeszkowej np. Gloria victis,ABC...””; B. Prusa np. Omyitka, Grzechy dzieciri-
stwa, Kamizelka i H. Sienkiewicza np. Bartek Zwyciezca, Z pamietnika poznans-
kiego nauczyciela

B. Prus: Lalka

H. Sienkiewicz: Potop

A. Asnyk: wybér wierszy

B. Lektura uzupetniajgca
a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

M. Konopnicka: wybdr wierszy

E. Orzeszkowa: np. Cham, Meir Ezofowicz, Nad Niemnem

B. Prus: Emancypantki; Faraon, Kroniki tygodniowe (wybor)

H. Sienkiewicz: Listy z podrézy do Ameryki (fragmenty), Ogniem i mieczem.
Pan Wotlodyjowski

Literatura regionalna.

Literatura powszechna

K. Dickens: Dawid Copperfleld, Klub Pickwicka
G. Flaubert: Pani Bovary

L. Totstoj: Anna Karenina, Wojna i pokoj

I. Turgieniew: Ojcowie i dzieci

E. Zola: Germinal lub inna powie$¢

W. Whitmann: Zdzbta trawy (fragmenty)

b. Kontynuacje i nawigzania, np.

J. lwaszkiewicz: Zarudzie; W. Terlecki: Dwie gtowy ptaka; M. Wankowicz:
Tworzywo (fragment); S. Zeromski: Rozdziobig nas kruki, wrony..., Wierna
rzeka. Echa lesne. Doktor Piotr

c. Konteksty interpretacyjne
Filozofia (teksty Zrodtowe)
A. Comte: Czym jest filozofia pozytywna (fragmenty)
Eseistyka i krytyka literacka
S. Bratkowski: Skad przychodzimy; B. Cywinski: Rodowody niepokornych;
S. Godlewski, L. B. Grzeniewski, M. Markiewicz: Sladami WokuEkiego. Prze-

wodnik literackipo warszawskich realiach ,,Lalki”; S. Kieniewicz: Dramat trzez-
wych entuzjastow (fragmenty); J. Kulczycka-Saloni: Zycie literackie War.szawy
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w latach 1864— 1892 (fragmenty); H. Markiewicz: Antynomie powiesci realisty-
cznej dziewietnastego wieku, Realizm, naturalizm typowos¢; Trylogia Henryka
Sienkiewicza, Studia, szkice, polemiki. Opracowat T. Jodetka (wybdr)

Sztuka

Matarstwo J. Chetmonskiego, A. i M. Gierymskich, A. Grottgera, J. Matej-
ki. Muzyka: wybor piesni patriotycznych i rewolucyjnych. Spektakle teatralne,
programy telewizyjne i radiowe, wystawy zwigzane z epoka. Filmy: Potop— rez.
J. Hoffman, Lalka — rez. W. J. Has.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Nowe widzenie $wiata, eztowieka i kultury w mysli europejskiej 11 potowy
XIX wieku: materializm filozoficzny, scientyzm, darwinizm, utylitaryzm. Od-
wrdt od metafizyki do przyrodoznawstwa i nauk spotecznych. Optymizm
poznawczy. Kult postepu.

Nawigzanie w Polsce do filozofii pozytywnej na Zachodzie; koncepcja spote-
czenstwa jako organizmu. Etos walki zbrojnej i pracy spotecznej jako dwa
sposoby walki o dusze narodu. Pozytywistyczne ideaty: praca organiczna, praca
u podstaw; ruch tajnej oswiaty, kwestia kobieca, tolerancja religijna i rasowa.
Ogdlnoludzka, patriotyczna i polityczna wymowa ideatow pozytywistéw. Spo-
feczne zadania literatury; jej rola poznawcza i dydaktyczna. Polemika z roman-
tycznym wzorcem wieszcza: pisarz pracownikiem na niwie spotecznej. Bolestaw
Prus na tle tendencji epoki.

Pozytywistyczna hierarchia rodzajow i gatunkéw literackich, szczegdine
znaczenie nowelistyki i powiesci. Oddziatywanie realizmu i naturalizmu. Boha-
terowie powiesci pozytywistycznej: wzbogacone konstrukcje osobowosci i mo-
tywacji dziatan. Psychologizacja powiesci. Literatura wobec przesztosci — po-
wies¢ historyczna. Literatura wobec ograniczen cenzury: niedopowiedzenia,
peryfrazy, aluzje.

Uzawodowienie tworczosci pisarza. taczenie tworczosci literackiej z dzien-
nikarstwem.

Woprowadzenie do kultury wspoiczesnej

Interpretacja wybranych przedstawien teatralnych, widowisk telewizyjnych,
stuchowisk radiowych i filmow.

Dramat a teatr. Podstawowe problemy inscenizacji. Wspotczesna insceniza-
cjadramatu romantycznego i realistycznego. Teatr ,,zywego planu” a swoistos¢
teatru telewizji.

Poznawcze i estetyczne problemy sztuki filmowej (na podstawie omawia-
nych filméw). Konstrukcja bohatera filmowego (w poréwnaniu z bohaterem
literackim i teatralnym), aktor w teatrze i filmie, rodzaje i gatunki filmowe
(w poréwnaniu z literackimi i teatralnymi).

Lektura i omawianie artykutdw i recenzji ze wspotczesnej prasy literackiej
i kulturalnej. Informacje o aktualnych wydarzeniach literackich i kulturalnych.
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KSZTALCENIE JEZYKOWE

. Nauka o jezyku

A. Jezyk jako system znakéw

Pojecie znaku. Znaki naturalne i umowne. Rozne systemy znakéw umow-
nych. Whasciwosci znakdw jezyka naturalnego (wjego postaci mowionej). Jezyk
naturalny jako system znakdw.

Interpretacja tekstéw oparta na konwencjonalnych znaczeniach znakdw
(rozumienie dostowne tekstu) i na wnioskowaniu na podstawie kontekstu,
sytuaeji, sensu catej wypowiedzi, wiedzy o nadawcy, o przedmiocie wypowiedzi.

B. Wyrazy jako znaki jezyka naturalnego
1 Stownictwo i stowotwdrstwo

Wyrazy podzielne i niepodzielne stowotworczo. Budowa i znaczenie wyra-
z6w stowotwarczo podzielnych.

[Klasy znaczeniowe wyrazdw (np. nazwy przedmiotéw, oséb, czynnosci,
cech) a podziat wyrazow na czeSci mowy].

Stownictwo o ograniczonym zasiegu: specjalistyczne, srodowiskowe, regio-
nalne. Stownietwo nacechowane chronologicznie: archaizmy i neologizmy.

2. Znaczenie wyrazu

TresC i zakres znaczeniowy wyrazu.

Woyrazy o znaczeniach nieostrych. Nieostro$¢ znaczen a mozliwo$¢ powsta-
wania nieporozumien. Zapobieganie temu zjawisku przez definiowanie uzytyeh
wyrazow. Wieloznaczno$¢ wyrazdw. Przyczyny powstawania wieloznacznosci.
Specjalistyczne, Srodowiskowe i przeno$ne znaczenie wyrazow wieloznacznych.
Precyzujgca funkcja kontekstu i sytuacji w ustalaniu przez odbiorce znaczenia
wyrazu wieloznacznego w tekscie. Synonimia. Typy synonimow.

(Antonimia. Homonimia.)

Wyrazy nacechowane ujemnie lub dodatnio (oceniajace i oceniajaco-uczu-
ciowe). Srodki stowotwdrcze stuzace wyrazeniu tego naeechowania.

Funkcje synonimdw oraz wyrazow oceniajacych i nacechowanych uczucio-
wo w omawianych tekstach.

C. Frazeologia

Zwigzek frazeologiczny (frazeologizm) a wyraz i grupa sktadniowa.

Poprawnos$¢ zwiazkdw frazeotogicznych. Mechanizmy powstawania bleddw
frazeologicznych. Wartos¢ ekspresywna i nacechowanie stylistyczne zwigzkdw
frazeologicznych.
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D. Charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne tekstow okresow romantyz-
mu i pozytywizmu

1. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej

Stosowanie stownictwa typowego dla jezyka pisanego (np. spojnikéw). Po-
stugiwanie sie wyrazami trudnymi znaczeniowo (np. terminami, wyrazami abst-
rakcyjnymi i wieloznacznymi). Uzasadnione postugiwanie sie wyrazami obcy-
mi. Definiowanie wybranych wyrazéw. Postugiwanie sie synonimami o réznych
odcieniach semantycznych i ekspresywnych.

Stosowanie zwigzkdw frazeotogicznych, zwtaszcza nacechowanych, np. wia-
Sciwych stylowi potocznemu w opowiadaniu i stylowi naukowemu w rozprawce.
Bogacenie jezyka wypowiedzi o literaturze i jej problematyce spotecznej, moral-
nej i estetycznej.

Postugiwanie sie konstrukcjami sktadniowymi typowymi dla jezyka pisane-
go, (np. rozbudowanymi zdaniami pojedynczymi, zdaniami wielokrotnie ztozo-
nymi, zwrotami imiestowowymi, rzeczownikami odstownymi).

Cwiczenie starannej wymowy. Recytacja. Mowienie wyrazne, wyraziste i su-
gestywne. Intonacja i modulacja gtosu.

Cwiczenia ortograficzne i interpunkcyjne w zwiazku z ¢wiczeniami stowni-
kowo-frazeologicznymi i skfadniowymi.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie okreslonych form wypowiedzi: rozprawka, reportaz,
dyskusja, wywiad, przemowienie okolicznosciowe, streszczenie, notatka.

Cwiczenia w kompozycji tekstu (np. stosowanie wyrazOw i wyrazen nawig-
zujacych). Schematy argumentacji. Przytaczanie cytatow. Graficzne organizo-
wanie tekstow (akapit, a linea, spacja w tekscie cigglym).

Kultura dyskusji, jej wyktadniki jezykowe i stylistyczne, argumentacja,
zwroty polemiczne.

Ocenianie dtuzszych ustnych wypowiedzi uczniow na lekcjach, czytanie
i recenzowanie wypowiedzi pisemnych (wypracowan).

Podstawy samoksztatcenia

Korzystanie z materiatéw zrodtowych, stownikéw, encyklopedii, wydaw-
nictw popularnonaukowych i dostepnych uczniom publikacji naukowych,
z czasopism spoteczno-kulturalnych i literackich, audycji radiowych oraz prog-
ramow telewizyjnych.

Zwiedzanie muzedw literackich i ekspozycji poswieconych zyciu i tworczosci
pisarzy.

Korzystanie zwyktadow i odczytow. Doskonalenie umiejetnosci notowania;
sporzadzanie wyciggéw z notatek, planéw oraz z konspektow wiasnej wypo-
wiedzi.
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WYNIKI NAUCZANIA

I. W zakresie ksztatcenia literackiego i kulturalnego

1 Umiejetnos¢ gromadzenia, porzadkowania i wykorzystywania wiedzy o lite-

raturze poznanych epok:

analiza i interpretacja dziet literackich;

zabieranie gtosu w dyskus;ji literackiej, argumentowanie swojego stanowiska;

konspektowanie i streszczanie opracowan oraz wykorzystywanie ich w pra-
cach pisemnych i dyskusji;

przyswojenie poje¢ zwigzanych z kulturg literackg poznanych epok oraz
termindw z zakresu nauki o literaturze (synkretyzm rodzajoéw i gatunkow litera-
ckich; tragizm, ironia, patos, fantastyka, folklor; utylitaryzm, tendencyjnos¢;
sytuacja liryczna, $wiat przedstawiony, dialog, monolog, dygresja, formy narra-
cji; wiersz sylabotoniczny i nieregularny);

- rozpoznawanie gatunkoéw literackich (oda, ballada, sonet, powie$¢ poetyc-
ka, dramat romantyczny, epopeja, poemat dygresyjny, nowela, opowiadanie,
powies¢, felieton, artykut);

- - wygtaszanie z pamieci 2- -4 wierszy lub fragmentow prozy oraz kilku cyta-
tow, ktdre na trwate weszty do tradycji kulturalnej.

2. Umiejetnosé ustalania kontekstu dziet literackich:
okreslanie zwigzku literatury z prgdami umystowymi epok;
-—- dostrzeganie uwarunkowan spotecznych i narodowych literatury romantyz-
mu i pozytywizmu;
- dostrzeganie obecnosci tradycji romantycznej i mysli pozytywistyfcznej
w dziejach narodu i literaturze wspotczesne;.

3. Umiejetnos¢ wartosciowania i uzasadniania oceny poznanych dziet literac-
kich, teatralnych i filmowych:
- dostrzeganie swoistych wartosci dziet titerackich, teatralnych i filmowych
(np. konstrukcyjnych, emotywnych, obrazowych, poznawczych, postulatyw-
nych oraz oryginalnosci utworow),

- rozumienie i préba ocen sylwetki psychicznej i konfliktéw moralno-politycz-
nych bohaterdw w utworach literackich, scenicznych i filmowych;

- dostrzeganie znaczenia literatury poznanych epok dla historii i kultury.

Il. W zakresie ksztatcenia jezykowego (osiggniecia konieczne)
A. Umiejetnosé
- orientowania sie w rodzajach znakéw oddziatywajacych na cztowieka wjego
otoczeniu;
- analizowania znakow jezyka naturalnego pod wzgledem ich budowy stowo-
tworczej, znaczenia i nacechowania;

definiowania wybranych wyrazdw wystepujagcych w czytanych tekstach
i majacych wej$¢ do zasobu stownikowego ucznia;
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- analizowania tekstu literackiego ze wzgledu na stownictwo o ograniczonym
zasiegu;

- postugiwania sie, Swiadomego i celowego, synonimami réznych typow oraz
wyrazami i zwigzkami wyrazowymi warto$ciujgcymi i nacechowanymi
uczuciowo w formach wypowiedzi wskazanych przez program;

— Swiadomej pracy nad kompozycjg i spojnoscig tekstu wypracowania;

- wskazania charakterystycznych cech jezykowych i stylistycznych tekstow

okresu romantyzmu i pozytywizmu.

B. Znajomos¢ pojec

- zruik (jezykowy);
- wyraz (podzielny i niepodzielny stowotworczo);
tres¢ i zakres znaczeniowy wyrazu;
- klasa znaczeniowa wyrazow;
— archaizm, neologizm;
— zwigzek frazeologiczny (frazeologizm).

KLASA 111

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE
Mtoda Polska

A. Lektura podstawowa

Literatura polska

K. Przerwa-Tetmajer, J. Kasprowicz, T. Micifiski —wybor wierszy
S. Zeromski; wybor opowiadan np. Echa lesne, Rozdziobig nas kruki, wro-
ny..., Ludzie bezdomni
S. Wyspianski; Wesele
W. S. Reymont; Chiopi (fragmenty)
Literatura powszechna

Ch. Baudelaire, A. Rimbaud — wybor wierszy
B. Lektura uzupetniajgca

a. Poszerzenie lektury podstawowej

Literatura polska

Antologia poezji Mtodej Polski

W. Berent; Ozimina

A. Dygasinski; Gody zycia

A. Kisielewski; W sieci

K. Przerwa-Tetmajer: Na skalnym Podhalu\trdgmenty)
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A. Strug: Dzieje jednego pocisku

S. Wyspianski: Noc listopadowa, Warszawianka, Wyzwolenie
G. Zapolska: Moralno$¢ pani Dulskiej

S. Zeromski: Dzienniki (fragmenty). Popioty, Wierna rzeka
Literatura regionalna.

Literatura powszechna
J. Conrad: Lord Jim, Jadro ciemnosci
A. Czechow: wybdr opowiadan. Trzy siostry
F. Dostojewski: Zbrodnia i kara
H. Ibsen: Dzika kaczka
T. Mann: Buddenhrookowie, Czarodziejska gora, wybér opowiadan
G. de Maupassant: wyb6r opowiadan
B. Shaw: Pigmalion
Poezja przetomu XIX i XX wieku, np. A. Blok, P. Verlaine

b. Kontynuacje i nawigzania, np.

S. Brzozowski: Legenda Mtodej Polski

S. Przybyszewski: Moi wspdtczesni

J. Tuwim: Dziesigciolecie

T. Zelenski-Boy: Plotka o Weselu, Znasz-li ten kraj. Stdwka

c. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowel
F. Nietzsche: Poza dobrem i ztem (fragment). Aforyzmy

Eseistyka i krytyka literacka
M. Podraza-Kwiatkowska: Somnabulicy-Dekadenci-Herosi (wyhor)
L. Przemski: Fin de siécle po polsku
K. Wyka: Thanatos i Polska (fragmenty)
F. Ziejka: W kregu mitow polskich

Sztuka

Zabytki architektury secesyjnej, styl géralski w Zakopanem. Malarstwo:
impresjonisci (E. Degas, E. Manet, C. Monet, J. Pankiewicz, L. Podkowinski,
A. Renoir, W. Tetmajer, L. Wyczotkowski); ekspresjonisci (V. van Gogh,
E. Munch); symbolisci (J. Malczewski, J. J. Mehoffer, W. Wojtkiewicz, S.
Wyspianski). Muzyka: C. Debussy, M. Kartowicz, M. Ravet. Spektakle teatral-
ne, programy telewizyjne i radiowe, wystawy zwigzane z Miodg Polska. Pilmy:
Ziemia obiecana. Wesele — rez. A. Wajda; Chtopi — rez. J. Rybkowski.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Przeciwstawienie sie filozofii pozytywnej — zwrot do mysli Schopenhauera,
Nietzschego i Bergsona. Pesymizm i dekadentyzm. Objawy rozczarowania i kry-
zysu filozoficzno-moralnego.

Modernizm i neoromantyzm — dwie nazwy epoki. Jej stosunek do ideatdw
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niepodlegtosciowych (romantyzm), problemdw spotecznych (pozytywizm) i re-
wolucyjnych (mysl polskich socjalistow).

Konflikt artysty i filistra: indywidualizm i bunt samotpego artysty — ,,kap-
fana sztuki”, krytyczna analiza $wiata mieszczanskiego, bunt obyczajowy
i oskarzenie moralno$ci mieszczanskiej, bunt metafizyczny i protest przeciw
sztuce utylitarnej. Ucieczka w marzenie i kraine ,,czystego piekna”. Podjecie
sporu o0 autorytet tworcy i literatury. Sztukajako ,,absolut”. Koncepcja ,,sztuki
dla sztuki”. Wspdtistnienie réznych kierunkéw: impresjonizm, symbolizm, na-
turalizm, tendencje ekspresjonistyczne, secesja.

Zainteresowanie przesztoscig narodowg i ludowoscig (ludomarnstwo). Rola
folkloru w tworzeniu kultury narodowej. Dominacja liryki wobec innych rodza-
joéw literackich. Mtodopolska koncepcja syntezy sztuk. Dramat symboliczny
(zwiazki z tradycjg romantyczng). Wyspiarskiego wizja ,,teatru ogromnego”.
Cechy prozy miodopolskiej.

Dwudziestolecie miedzywojenne

A. Lektura podstawowa

Literatura polska
S. Zeromski: Przedwio$nie
Z. Natkowska: Granica lub M. Kuncewiczowa: Cudzoziemka
W. Gombrowicz: Ferdydurke (catos¢ lub fragmenty)
S. 1 Witkiewicz: W matym dworku, Szewcy (do wyboru)
B. Schulz: Sklepy cynamonowe (fragmenty)
B. LeSmian, L. Staff, J. Tuwim, W. Broniewski, J. Przybos,
J. Czechowicz — wybor wierszy

Literatura powszechna
G. Appolinaire, T. S. Eliot, W. Majakowski — wyb0r wierszy

B. Lektura uzupetniajgca
a. Poszerzenie fektury podstawowej

Literatura polska

M. Dabrowska: Noce i dnie, Ludzie stamtad

M. Kuncewiczowa: Cudzoziemka lub Z. Natkowska: Granica

J. Parandowski: Niebo w ptomieniach

J. Szaniawski: zeglarz

Wybor wierszy: J. Lechonia, A. Stonimskiego, K. Wierzynskiego, J. Iwasz-
kiewicza, M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, J. Lieberta, K. I. Gatczynskiego,
B. Jasieniskiego, Cz. Mitosza

S. Zeromski: [Viatr od morza (fragmenty). Snobizm i postep (fragmenty)

Antologia reportazu polskiego, np. K. Pruszyniski, M. Wankowicz

Literatura regionalna.
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Literatura powszechna

B. Brecht; Matka Courage ijej dzieci

M. Buthakow: Mistrz i Matgorzata

W. Faulkner: Swiatto$¢ w sierpniu

J. Hasek: Przygody dobrego wojaka Szwejka

E. Hemingway: Pozegnanie z bronig

F. Kafka: Proces

A. Malraux: Doki cztowiecza

E. M. Remarque: Na zachodzie bez zmian

M. Proust: W poszukiwaniu straconego czasu (fV strone Swanna — frag-
menty)

A. Saint-Exupéry: Ziemia planeta tudzi

M. Szotochow; Cichy Don

Poezja europejska | potowy XX wieku, np. R. M. Rilke, M. Cwietajewa,
0. Mandelsztam

b. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (teksty zrodtowe)

E. Cassirer: Esej o cztowieku (fragment)
K. C. Jung: Pisarz, w; Psychotogia i titeratura (fragmenty)

Eseistyka i krytyka literacka
Z. Bienkowski: Piekta i Orfeusze, Modetunki (wyhor)
J. Bloniski: Widzie¢ jasno w zachwyceniu
A. Hutnikiewicz: Od czystejformy do titeratury faktu (wybor)
M. Jastrun: Miedzy stowem a mitczeniem (wyhdr)
A. Sandauer; Poeci czterech pokoteri (wybor)

Sztuka

Malarstwo: M. Chagall, M. Ernst, F. Leger, T. Makowski, P. Mondrian, P.
Picasso, H. Stazewski, W. Strzeminski, S. I. Witkiewicz. Muzyka; G. Gershwin,
1 Strawinski, K. Szymanowski. Spektakle teatralne, programy telewizyjne i ra-
diowe, wystawy zwigzane z okresem dwudziestolecia. Filmy: Pancernik Potiom-
kin —rez. S. Eisenstein, Noce i dnie— rez. J. Antczak, Brzezinai Panny z Witka
—rez. A. Wajda.

C. Kierunki interpretacji (propozycje)

Doswiadczenie gwattownych przemian politycznych, gospodarczych, spote-
cznych i obyczajowych po | wojnie $wiatowej: rewolucja, kryzysy ekonomiczne,
rozne oblicza totalitaryzmu. Odkrycia naukowe w fizyce (teoria wzglednosci),
biologii. Przekonanie o kryzysie wartosci, ped do eksperymentu we wszystkich
dziedzinach sztuki. Kubizm, futuryzm, ekspresjonizm, nadrealizm, malarstwo
abstrakcyjne, nowe style w architekturze i muzyce. Rozwoj filmu i radiofonii.

Literatura polska wobec odzyskania niepodlegtosci, rewolucji i zagadnien
spotecznych.
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Kontynuacja i przezwycigzanie tradycji mtodopolskiej, nowa wrazliwos¢
estetyczna.

Zmiana funkgcji literatury i roli pisarza. Nowy bohater literacki i nowy
adresat literatury; kolokwialnos¢ jezyka w poezji i w prozie.

Rdznorodnos¢ grup i programow poetyckich: stosunek do tradycji, awangar-
dy poetyckie, tendencje klasycyzujace, poezja rewolucyjna; katastroficzne wizje
Swiata.

Tradycja i awangarda w prozie. Nowe formy literatury dramatycznej.

Literatura a inne sztuki XX wieku: muzyka, malarstwo; teatr, film— tenden-
cje rozwojowe tych dziedzin sztuki i r6znorodnos¢ srodkéw wyrazu.

Woprowadzenie do kultury wspétczesnej

Interpretacja wybranych przedstawien teatralnych, widowisk telewizyjnych,
stuchowisk radiowych i filmow.

Idea ,,teatru ogromnego”, jej mtodopolska realizacja i oddziatywania p6z-
niejsze.

Wielka reforma” wteatrze europejskim. Wspotczesne inscenizacje dramatu
modernistycznego i teatru groteski.

Poznawcze i estetyczne problemy sztuki filmowej podejmowane na podsta-
wie dostepnych dziet z klasyki filmowej i biezacego repertuaru; film a inne,
sztuki, gtowne problemy adaptacji filmowej, tradycja literacka w filmie, wspélne
dla filmu i literatury tendencje rozwojowe — kierunki i prady (np. ekspresjo-
nizm i surrealizm), ewolucja rodzajow i gatunkéw, poszukiwania narracyjne
i kompozycyjne.

Lektura i omawianie artykutéw oraz recenzji ze wspotczesnej prasy lite-
rackiej i kulturalnej. Informacje o aktualnych wydarzeniach literackich i kultu-
ralnych.

KSZTALCENIE JEZYKOWE

. Nauka o jezyku
A. Jezyk a zycie spoteczenstwa
Woplyw zmian zachodzacych w zyciu spotecznym, kulturalnym, naukowym,
politycznym etc. na jezyk.
B. Zro6znicowanie jezyka polskiego

1 Jezyk ogolnopolski w odmianach méwionej i pisanej. Cechy r()zniqice te
odmiany. Jezyk méwiony w odmianie standardowej i potocznej. Odmiana
oficjalna jezyka pisanego.

2. Najwazniejsze dialekty terytorialne jezyka polskiego. Dialekty terytorialne
a jezyk ogoélnopolski. Dialekty terytorialne a regionalne odmiany jezyka ogol-

8



nopolskiego. Gwary wiejskie i miejskie. Charakterystyczne cechy jezyka lite-
rackiego (ogolnego) na tle innych odmian polszczyzny.

Przyktady zroznicowania gwarowego jezyka polskiego w zakresie fonetyki.
Fonetyczne elementy gwarowe i regionalne w jezyku ogélnopolskim. Ocena
poprawnos$ci wymowy regionalnej.

Przyktady gwar Srodowiskowych i zawodowych; gwara uczniowska, sporto-
wa, szoferska, mystiwska, ztodziejska itp. Cechy charakterystyczne tych gwar.

3. Zroznicowanie stylistyczne. Wieloznacznos$¢ terminu ,,styl”. Charakterysty-
ka styldw funkcjonalnych: naukowego, urzedowego, informacji prasowej (z
przewaga funkcji informatywnej tekstu), publicystycznego, retorycznego
(z udziatem funkcji poetyckiej i impresywnej).

Warianty sytuacyjne jezyka zatezne od okolicznosci i rozméwcey, np. styl
podniosty, famitiarny, rubaszny; formuty konwersacyjne i grzecznosciowe.

W zwigzku z analizg tekstdw: pojecie cech stylistycznych tekstu i bleddw
stylistycznych. Stylistyczne wartosci réznych Srodkéw jezykowych: fonetycz-
nych, stowotworczych, sktadniowych, stownikowych.

C. Charakterystyka jezykowa i stylistyczna tekstow okresu Mitodej Polski i dwu-
dziestolecia miedzywojennego na tle historii kultury

1. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej

Na przyktad: stosowanie srodkéw gramatycznych i teksykalnych nacecho-
wanych stylistycznie, stownictwa wartosciujacego i oceniajgcego, stownictwa
modalnego, sktadni perswazyjnej itp.

Parafrazowanie tekstu, przeksztatcanie tekstu, uktadanie tekstu w okreslo-
nym stylu, np. naukowym, oficjalnym, publicystycznym, stosowanie w okreslo-
nym celu stownictwa neutratnego, potocznego, profesjonatizméw, emocjonaliz-
mow itp.

Odnajdywanie i poprawianie bledow stylistycznych w wypowiedzi whasnej
i cudzej.

2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie wybranych form wypowiedzi: dyskusja, recenzja, esej,
artykut, referat, komentarz prasowy.

Proby recenzji ksigzek, przedstawieri teatralnych, telewizyjnych, filmow,
wystaw.

Proby pisania eseju interpretujacego wiersze z kanonu lektur poetyckich.

Cwiczenia ortograficzne i interpunkcyjne — w zwigzku z pisaniem wypraco-
wan, ich poprawianiem.



Podstawy samoksztatcenia

Planowanie i kontrola whasnej pracy. Organizacja i metody pracy indywidu-
alnej i grupowej. Etapy dziatalnosci informacyjnej; gromadzenie, opracowywa-
nie, przetwarzanie i rozpowszechnianie informaciji.

WYNIKI NAUCZANIA

I. W zakresie ksztatcenia titerackiego i kutturainego

1 Umiejetnos¢ gromadzenia i wykorzystywania wiedzy w nowych sytuacjach
poznawczych

— analiza i interpretacja dziet literackich i tekstow kultury — jak w klasie
poprzedniej;

— wykorzystywanie w wypowiedziach ustnych i pisemnych sgdow historykéw
literatury i krytykdw teatru i filmu;

— przyswojenie poje¢ zwigzanych z kulturg literackg poznanych epok oraz
terminow z zakresu nauki o literaturze (dekadentyzm, symbolizm, modernizm,
naturalizm, impresjonizm, ekspresjonizm, futuryzm, nadrealizm, awangarda
literacka, grupa poetycka, powie$¢ modernistyczna, psychologiczna, awangar-
dowa, literatura faktu, dramat poetycki);

— znajomos$¢ twdrczosci pisarzy poznanych epok — jak w klasach poprzed-
nich;

— dostrzeganie zwigzkow miedzy tworczoscig pisarzy polskich a literaturg
i kultufa innych krajéw;

— analiza stylu i jezyka poszczego6lnych pisarzy;

— okreslenie pradéw i kierunkoéw literackich w ramach poszczegolinych epok;
— wygtaszanie z pamieci 3—4 wierszy lub fragmentéw prozy oraz umiejetnos¢
postugiwania sie utrwalonymi w polszczyznie cytatami.

2. Umiejetnos¢ ustalania kontekstu dziet literackich:

~ dostrzeganie zwigzkow miedzy literaturg a pradami umystowymi epok
—jak w klasie poprzedniej — oraz literaturg a innymi rodzajami sztuki (takze
filmem);

— wskazywanie réznych funkcji literatury, teatru i filmu (np. narodowej, spote-
cznej, moralnej, estetycznej).

3. Umiegjetnos¢ wartosciowania i uzasadniania oceny poznanych dziet literac-
kich:

— proba oceny dziet literackich;

— rozumienie kierunkéw przemian i programow literackich i artystycznych.

Il. W zakresie ksztatcenia jezykowego (osiagniecia konieczne)

A. Umiejetnos¢

— wskazania podstawowych réznic miedzy odmiang méwiong a pisang jezyka
ojczystego;
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— odrdzniania odmian jezykowych ze szczeg6lnym uwzglednieniem odmiany
oficjalnej i jej wyktadnikow jezykowych;

— analizowania tekstow — przyktadéw réznych gwar Srodowiskowych, ze
wskazaniem ich funkcji w utworze literackim;

— analizowania tekstu literackiego i nieliterackiego ze wzgledu na jego styl, ze
zwrdceniem uwagi na jego Srodki stylistyczne;

— wskazywania w tekscie literackim réznych typow stylizacji i okre$lania jej
funkji;

— parafrazowania tekstu wtasnego za pomocg doboru réznych srodkéw jezy-
kowych;

— ukladania tekstu w okreslonym stylu za pomocg réznych srodkow stylistycz-
nych (raczej z wyjatkiem stylu artystycznego);

— postugiwanie sie stownictwem wprowadzonym w zwigzku z tresciami ksztat-
cenia jezykowego oraz literackiego i kulturalnego;

— wskazania cech jezykowych i stylistycznych tekstow okresu Miodej Polski
i dwudziestolecia miedzywojennego.

B. Znajomos$¢ pojec
— jezyk ogolnopolski (literacki);

— odmiany jezyka; méwiona i pisana; odmiany terytorialne i funkcjonalne;
— styl; cechy stylistyczne tekstu; btgd stylistyczny.

KLASA IV
(4 godziny tygodniowo)

KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Uwaga: ze wzgledu na konieczno$¢ catkowitej wymiany lektury dotad obowigzujacej oraz
trudnosci w dostepie do wielu tekstow literatury wspotczesnej, w programie klasy 1V
rezygnuje sie (przejsciowo!) z ustalenia $cistego kanonu tektury podstawowej. Program
jest zatem w catosci fakultatywny — do wyboru nauczyciela i uczniow.

Pozycje preferowane i zalecane przez program wyrézniono zapisem graficznym i podkres-
lono; tam, gdzie bedzie to mozliwe, zaleca sie¢ wybdr utworéw preferowanych i zbieranie
spostrzezen co do trafnosci dokonanego wyboru tekstow. Na podstawie tych obserwacji,
po uptywie roku lub dwoéch lat, ustalony zostanie kanon lektury podstawowej albo
utrzymana petna fakultatywnos$é programu w klasie 1V.

A. Lektury do wyboru:
Poezja

a) K. K. Baczynski: wybor wierszy, np. Historia, Pokolenie, Wyrok, Mod-
litwa 111, Modlitwa do Bogarodzicy i in.;
Cz. Mitosz: wybor wierszy, np. Walc, Campo di-Fiori, Piosenka
o0 porcelanie, Moja wierna mowo, Oeconomia divina.
Traktat moralny (fragmenty) i in.;
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T. Rézewicz: wybdr wierszy, np. Ocalony, Zostawcie nas, Kto jest
poeta, W teatrze cieni, Cien, Biel i in.

Z, Herbert: wybdr wierszy, np. U wr6t doliny. Pie$i o bebnie. Ze
szczytu schoddw. Potega smaku. Przesianie pana Cogi-
to. Pan Cogito — powr0t i in.

M. Biatoszewski: wybdr wierszy, np. Karuzela z madonnami, Podtogo
btogostaw. Autobiografia, Wywiad, Kabaret, Kici-Koci
lub inne wiersze.

b) Wybrane wiersze innych poetéw polskich:

— tworcy debiutujacy przed rokiem 1939, np. J. Przybos, K. Wierzyriski,
J. Lechon, A. Stonimski, K. I. Gatczyniski, A. Wazyk, W. Broniewski,
J. Lobodowski, J. Twardowski, R. Brandstaetter;

— tworcy debiutujacy po r. 1939, np. T. Gajcy, W. Szymborska,
A. Kamienska, S. Grochowiak, T. Nowak, E. Bryll, E. Stachura,
E. Lipska, S. Baranczak, R. Krynicki, J. Baran, T. Jastrun, J. Pol-
kowski, B. Maj;

c) Wybrane wiersze z poezji powszechnej, np. poetdw:
A. Achmatowa, J. Brodski, B. Okudzawa i in.

Literatura faktu, pamietnik, dziennik, reporta'z (2—3 pozycje)

G. Herling-Grudzinski: Inny $wiat (fragmenty)

K. Moczarski: Rozmowy z katem

M. Biatoszewski: Pamietnik z powstania warszawskiego; M. Dabrowska:
Dzienniki; W. Gombrowicz: Dziennik; G. Herling-Grudzifski: Dziennik
pisany nocg; J. lwaszkiewicz: Ogrody; H. Krall: Zdazy¢ przed Panem Bo-
giem; R. Kapuscinski: Cesarz; J. Korczak: Pamietnik; Z. Natkowska: Dzien-
nik czasu wojny; Medaliony; J. Nowak-Jezioranski: Kurier z Warszawy;
M. Wankowicz: Monte Cassino; L. Tyrmand: Dziennik 1954; J. J. Szczepa-
nski: Kadencja; A. Wat: M0Oj wiek. Pamietnik méwiony; S. Wyszynski:
Zapiski wiezienne.

Proza fabularna polska (4—5 pozycji)

a) T. Borowski: Opowiadania, np. Prosze paristwa do gazu. Dzieri na Har-
menzach
G. Herling-Grudzin.ski: opowiadania, np. Wieza, Most, Drugie Przyjscie
J. Andrzejewski: Ciemnosci kryja ziemie albo Bramy raju
T. Konwicki: Kronika wypadkéw mitosnych albo Bohin

b) Andrzejewski: Popi6ti diament; H. Auderska: Ptasi gosciniec; K. Bran-
dys: Wariacje pocztowe, Nierzeczywistos¢; S. Dygat: Jezioro Bodenskie;
K. Filipowicz: wybdr opowiadan; M. Hiasko: Nastepny do raju; T. Kon-
wicki: Sennik w.spotczesny. Komplekspolski. Mata Apokalipsa; J. Krzysz-
ton: Wielblad na stepie. Krzyz potudnia; A. Kusniewicz: Strefy (cz. I);
S. Lem: Dzienniki gwiazdowe; Cz. Mitosz: Dolina Issy; W. Mysliwski:
Kamien na kamieniu; T. Nowak: A jak krolem, ajak katem bedzie.sz....
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M. Nowakowski: Wesele razjeszcze; E. Redlinski: Konopielka; S. Mro-
zek: Moniza Clavier i in. opowiadania; J. Stryjkowski: Glosy z ciemnosci.
Przybysz z Narbony; J. J. Szczepanski: lkar, Wyspa; A. Szczypiorski:
Msza za miasto Arras, Poczatek; W. Terlecki: Lament, opowiadania
z tomu Rosnie las.

Proza fabularna obca (2 pozycje)

) A. Camus: Dzuma
A. Solzenicyn: Jeden dzien Iwana Denisowicza

b) C. Ajtmatow: Dzien dtuzszy niz stulecie; H. Boli: Gdzie byte§ Adamie;
W. Faulkner: Niepokonanie, Wielki las; W. Golding: Wiadca much:
G. Grass: Kot i mysz; E. Hemingway: Komu bije dzwon; M. Kundera:
Zart; G. Marquez: Sto lat Samotnosci; G. Orwell: Rok 1984; W. Raspu-
tin: Pozegnanie z Matiorg; B. Pasternak: Doktor Zywago; W. Szatamow:
Opowiadania kotymskie; A. i B. Strugaccy: Przenicowany $wiat.

Dramat polski i obcy (2 pozycje)

a) S. Mrozek: Tango
F. Direnmatt: Fizycy

b) W, Gombrowicz: Operetka; T. Rézewicz: Kartoteka. Swiadkowie albo
Nasza mata stabilizacja. Spaghetti i miecz; S. Mrozek: Emigranci; S. Beckett:
Czekajgc na Godota; B. Brecht: Kariera Artura Ui; F. Diirenmatt: Wizyta
starszej pani.

(wstep i synteza)

B. Konteksty interpretacyjne

Filozofia (i inne teksty zrodtowe) — fragmenty

E. Fromm: O sztuce mitosci; W. Heidegger: Czym jest metafizyka? (w.
Budowac, mieszkac, myslec); R. Ingarden: Ksigzeczka o cztowieku; Jan Pawet II:
List Apostolski do mtodych catego Swiata; L. Kotakowski: Szukanie barbarzyncy
(w: Czy diabet moze by¢ zbawiony...); S. Weil: Zakorzenienie, Swiadomos¢ nad-
przyrodzona; W. Tatarkiewicz: O szczesciu; i. Tieschner: Etyka solidarnosci.

Eseistyka i krytyka literacka

S. Bararnczak: Czytelnik ubezwla.snowolniony. Uciekinier z utopii. Przed ipo,
Biataplama, W rozdartym $wiecie — numery specjalne ,,Poezji” 1986 nr 1/2, 3;
J. Blonski: Stygnacy popi6t; To co .Swiete, to co literackie (w: Kilka mysli co nie
nowe); J. tukasiewicz: Dwie przestrogi: ,,Przedwiosnie i Popidt i diament™;
S. Mrozek: ,.Popict i diament™™?; St. Burkot: ,.Popi6t i diament” po latach;
Cz. Mitosz: Rodzinna Europa, Zniewolony umyst; J. J. Szczepanski: Przed nie-
znanym trybunatem; J. Strzelecki: Préby swiadectwa; J. Trznadel: Haba domo-
wa; A. Werner: Polskie, arcypolskie ..., Zwyczajna apokalipsa.

Wybdr krytyki literackiej, np. E. Balcerzana, J. Kwiatkowskiego, A. Kijows-
kiego, A. Sandauera, B. Urbankowskiego, K. Wyki, A. Zagajewskiego i in.
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A. Grodzicki: Rezyserzypolskiego teatru; A. Helman: Filmfaktu ifilmfikcji;
P. Krakowski: O sztuce nowej i najnowszej; T. Kudlifski: Vademécum teatroma-
na.

Sztuka

Architektura wspdtczesna. Malarstwo: J. Cybis, W. Hasior, Duda-Gracz,
B. Linke, T. Kulisiewicz, J. Nowosielski, Nikifor, Ociepka, T. Potworowski,
A. Wrdéblewski. Muzyka: T. Baird, W. Lutostawski, K. Penderecki. Teatr:
wspodtczesni tworcy teatru, np. K. Dejmek, J. Grotowski, A. Hanuszkiewicz,
T. Kantor, K. Swinarski, J. Szajna i in.

Poszukiwania tworcze wspdtczesnego filmu — na podstawie dziet rezyseréw
polskich (np. Ponidl i diament. Cztowiekz marmuru A. Wajdy, Pasazerka A. Mun-
ka. lluminacja K. Zanussiego, Dekalog K. Kieslowskiego iin.) oraz obcych (np.
I. Bergmana, F. Felliniego, A. Kurosawy, L. Bunuela, V. de Siki, W. Szukszyna).

C. Kierunki interpretacji (propozycije)

Literatura i sztuka wobec doswiadczen totalitaryzmu: faszyzm i stalinizm
jako gtéwne zagrozenia cztowieka i naroddéw. Holocaust jako wyzwanie czto-
wieczenstwa.

Kryzys i rozpad wartosci kultury europejskiej i stopniowe przezwyciezanie
kryzysu.

Filozoficzne inspiracje w literaturze powojennej: marksizm, egzystencjalizm,
chrzescijanstwo. Urzedowa laicyzacja kultury (rola cenzury w PRL) i rézne
sposoby istnienia sacrum w literaturze i kulturze: pokiady tradycji biblijnej
i chrzescijanskiej jako sposob artystycznego wyrazu (sakralizacja i drama-
tyzacja Swiata) lub jako wyraz postaw religijnych.

Literatura wobec wojny i okupacji. Dramat pokolenia (Baczynski, Roze-
wicz). Martyrologia narodéw — do$wiadczenia obozowe na Wschodzie i na
Zachodzie. Zagtada Zydéw (Korczak, Moczarski, Krall). Zestania i tutaczki
Polakéw w ZSRR (Auderska, Krzysztor). Powstanie warszawskie i przezycia
ludnosci cywilnej (Biatoszewski). Niszczenie cztowieczenstwa (Natkowska, Bo-
rowski, Sotzenicyn) i proby jego ocalenia (Herling-Grudzinski, Korczak).

Diagnoza rzeczywistosci powojennej: pierwsze miesigce wiadzy ludowej
i problem pokolenia Akowcéw (Andrzejewski).

Czlowiek zagubiony w Swiecie wspotczesnym: kryzys wartosci, depersonali-
zacja stosunkdw miedzyludzkich, dezintegracja osobowosci i formy literackiej
(Rézewicz, Konwicki, Mrozek).

Czlowiek ,,wyprostowany”: historyczne koniecznosci a odpowiedzialno$¢
moralna. Proby ocalenia cztowieka i narodu, poezja prawdy i heroizmu etyczne-
go (Mitosz, Herbert).

Cztowiek ubezwtasnowolniony. Jednostka a mechanizmy zniewolenia. Soc-
realizm. Literatura ,,dworska”. Wptyw propagandy najezyk (nowomowa) i kul-
ture masowa. Jezyk w stanie podejrzenia (poezja lingwistyczna, poezja pokole-
nia 68 — Biatoszewski, Barariczak). Wptyw cenzury na rozwoj form ,,ezopo-
wych” w poezji i prozie (Andrzejewski, Stryjkowski).

»Literackos¢” zakwestionowana. Rola dokumentu i literatury faktu.
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Audiowizualny charakter kultury wspotczesnej. Literatura a film.

Charakterystyczne nurty tematyczne w prozie (np. tendencje antyurbanisty-
czne, motywy arkadyjskie i wiejskie (Mysliwski, Nowak, Mitosz); wykorzenie-
nie z ,malej ojczyzny”, mit kreséw, poszukiwanie tozsamosci, stosunek do
innych kultur i narodéw (Konwicki, Mitosz, Stryjkowski, Kusniewicz i in.).
Przemiany form powiesciowych: realizm a kreacjonizm, eksperymenty narracyj-
ne, przemiany w kompozycji, przeksztatcenia w jezyku literackim (np. inwazja
jezyka potocznego, stylizacje).

Przemiany form lirycznych; kontynuacje nurtow awangardowych (kreacjo-
nizm, groteska, eksperymenty lingwistyczne) i nurty klasycyzujace (stylizacje,
cytat, aluzja).

Przemiany form dramatycznych, np. odejscie od iluzyjnosci, rozbicie kom-
pozycyjne — technika collage’u, parabolicznos¢, dialog z tradycja.

Osobliwosci wspotczesnego zycia literackiego i kultury: wptyw wydarzen
histérycznych i polityki kulturalnej na ksztatt literatury i kultury: zjazd literatow
w Szczecinie (1949); przetom pazdziernikowy i pokolenie ,,Wspétczesnosci”
(1956); marzec 1968 i grudzien 1970 — narodziny kontestacji i opozycji, nowe
trendy w poezji; sierpie 1980 i grudzien 1981 — dwa obiegi literatury: oficjalny
i podziemno-emigracyjny.

KSZTALCENIE JEZYKOWE

I. Nauka o jezyku

A. Tendencje rozwojowe wspdiczesnej polszczyzny wraz z oceng normatywng ich
przejawow

1 Tendencja do oszczedzania wysitku

Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. przeksztatcanie nazw dwuwy-
razowych w jednowyrazowe, tworzenie przymiotnikéw odrzeczownikowych
zastepujacych dhuzsze zwigzki wyrazowe, powstawanie derywatow wstecznych,
tworzenie skrotowcéw, zastepowanie zdan podrzednych derywatami rzeczow-
nikowymi i imiestowami, wypowiedzi eliptyczne; wyréwnania analogiczne; sze-
rzenie sie konstrukcji biernikowych zamiast dopetniaczowych, tendencja do
nieodmiennosci rzeczownikéw i liczebnikdw, wzrost liczby konstrukcji pozycyj-
nych w jezyku wspétczesnym.

2. Tendencja do wyrazistosci i precyzji

Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. szerzenie sie kofncowek i for-

mantéw wyrazistych, formantow ztozonych zamiast prostych, powstawanie

duzej liczby wyrazéw ztozonych, nazw dwuwyrazowych (zwlaszcza w obrebie
terminologii), szerzenie sie konstrukcji analitycznych.

3. Tendencja do uzupetniania systemu jezykowego, przystosowywania si¢ jezy-
ka do potrzeb zycia

Niektdre przejawy dziatania tej tendencji, np. rozwdj stownictwa wspotczes-
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nej polszczyzny, wptyw rozwoju cywilizacji na rozv(6j terminologii, masowos¢
zapozyczen.
4. Tendencja do ujednolicania jezyka

Niektore przejawy dziatania tej tendencji, np. zanikanie gwar, wzrost liczby
uzytkownikow jezyka ogolnopolskiego, wptywy gwarowe w jezyku ogolno-
polskim.

Ocena normatywna tendencji rozwojowych wspotczesnej polszczyzny.

B. Kultura jezyka jako sktadnik kultury spofeczenstwa

Tendencje rozwojowe jezyka a kultura jezyka. Znaczenie wiedzy o kulturze
jezyka w zyciu spoleczenstwa i narodu. Kultura wypowiedzi w zycju codzien-
nym, w Srodkach masowego przekazu i w utworach literatury wspdtczesnej
(analiza i ocena normatywna niektorych wybranych przyktadow; funkcja celo-
wych uzy¢ form naruszajagcych norme i zwyczaj jezykowy we wspdtczesnych
utworach literatury pieknej).

C. Cechy swoiste jezyka polskiego na tle innych jezykow

Pojecie rodziny jezykdéw. Cechy swoiste jezyka polskiego na tle innych
jezykow stowianskich i wybranych jezykéw zachodnioeuropejskich (np. angiel-
ski, niemiecki, francuski); co to znaczy, zejezyk polski jest jezykiem fleksyjnym.

D. Wiadomosci o wybranych kierunkach jezykoznawstwa wspétczesnego

Na przykiad; jezykoznawstwo strukturalne, jezykoznawstwo generatywne,
tzw. jezykoznawstwo wewnetrzne i zewnetrzne; socjolingwistyka, psycholingwi-
styka, neurolingwistyka, pragmatyka i lingwistyka tekstu, jezykoznawstwo sto-
sowane.

E. Charakterystyka jezykowa i stylistyczna tekstow literackich okresu wojenne-
go i powojennego

1. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu

1 Doskonalenie sprawnosci i poprawnosci jezykowej*Rozwijanie umiejetnosci
jezykowych ¢wiczonych w klasach I—I1I

Cwiczenia w zakresie sprawnosci i poprawnosci jezykowej zwiazane z to-
kiem nauki o jezyku.
2. Formy wypowiedzi

Cwiczenia w zakresie wybranych form wypowiedzi; doskonalenie form ¢wi-
czonych w klasach I—II1I; pisma uzytkowe i urzedowe; [felieton, esej, recenzja
jezykowo-stylistyczna wybranego tekstu].

Cwiczenia ortograficzne i interpunkcyjne tacznie z pisaniem wypracowan
i ich poprawa.
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Podstawy samoksztatcenia

Doskonalenie wiasnego warsztatu pracy, np. kompletowanie ksiegozbioru,
phytoteki i innych form zapisu.

Zapoznawanie sie z zasadami korzystania z biblioteki naukowej, ksigzek
i czasopism naukowych. Samodzielne dobieranie lektur. Sporzgdzanie notatek
problemowych, np. w formie tzw. fiszek; dobor i sporzadzanie bibliografii
z punktu widzenia okreslonego tematu. Poznawanie muzedw literackich pisarzy
doby wspotczesnej oraz dziatalnosci naukowej wybitnych polonistow.

WYNIKI NAUCZANIA

1 W zakresie ksztatcenia titerackiego i kutturainego

1 Wymagana jest znajomosc:

— utwordw literackich (lub ich fragmentdw) wskazanych w kanonie lektury
podstawowej, poznanych w toku osobistej lektury i pracy na lekcjach;

— etap6w rozwoju literatury polskiej po r. 1939 w powigzaniu z waznymi wy-
darzeniami historycznymi w latach: 1949,1956,1968,1970,1980—81,1989;

— inspiracji ideowych i filozoficznych, zagrozer cywilizacyjnych, mechaniz-
mow zniewolenia stosowanych przez systemy totalitarne i dziatania obronne
w kulturze polskiej;

— poszukiwan artystycznych w prozie, poezji i dramacie po r. 1939; dominacji
literatury faktu, audiowizualnego charakteru kultury wspétczesnej; pokolen
literackich;

— poktadéw tradycji literackiej w kulturze wspotczesnej i rozumienia jej jako
wspobtczynnika dzisiejszej kultury.

2. Wymagana jest umiejetnosc:

— czytania ze zrozumieniem ogdlnego sensu i struktury artystycznej utworéw
literackich (nie omawianych w szkole) i werbalizowania swoich doswiadczen
i sadow czytelniczych;

— dokonania samodzielnie analizy i interpretacji utworu literackiego ze zrozu-
mieniem regut analizowania i interpretowania utworu;

— dokonania interpretacji porownawczej: utworu literackiego i filmu, tekstu
dramatu i przedstawienia teatralnege, utworu literackiego i obrazu malar-
skiego itp.; 1

— odnajdywania i wyjasniania funkcji nawigzan do tradycji literackiej w utwo-
rze wspotczesnym;

— wartos$ciowania zjawisk artystycznych: utwordw literackich i innych dziet
sztuki w perspektywie historycznej i uniwersalnej;

— gromadzenia i porzagdkowania wiedzy czerpanej z roznych zrddet i wykorzy-
stania jej w nowych sytuacjach poznawczych, w prébach syntezy;

— syntetyzowania wiedzy o literaturze pod kierunkiem nauczyciela lub samo-
dzielnie — w ujeciu historycznoliterackim, np. ewolucji danego gatunku
— uniwersalnym, np. wyszukanie i interpretacja materiatu zwigzanego z nie
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omawianym wczesniej motywem czy watkiem (problem cierpienia, mitosci,
wolnosci, pojecia ojczyzny, narodu i in.) w literaturze polskiej i obcej w réz-
nych okresach literackich.

Il. W zakresie ksztatcenia jezykowego (osiggniecia konieczne)
A. Umigejetnosé

— wskazywania cech jezykowych i przejawow tendencji rozwojowych wspot-
czesnej polszczyzny w omawianych tekstach literackich i nieliterackich, np.
inwazja jezyka potocznego, kolokwializmy, wulgaryzmy, neologizmy, od-
ksztatcenia jezykowe, wieloznaczno$¢ stow, potok skiadniowy, ,,nowomo-
wa” iin,;

— zastosowania wskazan teorii kultury jezyka do whasnej praktyki jezykowej
oraz do oceny czytanych tekstéw literackich i nieliterackich;

— uktadania dluzszych wypowiedzi na tematy objete programem nauczania
klas I—I1V;

— dokonywania anahzy merytorycznej i redakcyjnej tematu rozprawek (przed-
maturalnych);

— napisania rozprawki przedmaturalnej lub interpretacji utworu poetyckiego;
przeprowadzenia krytycznej analizy pod wzgledem merytorycznym, kom-
pozycyjnym i jezykowym rozprawki napisanej przez innego ucznia;

— postugiwania sie stownikami jezyka polskiego;

— wypowiadania si¢ sprawnego i poprawnego w mowie i pismie.

B. Znajomo$¢ poje¢

— tendencje rozwojowe wspdtczesnej polszczyzny: do oszczedzania wysitku; do
wyrazistosci i precyzji; do uzupetniania systemu jezykowego; do przystoso-
wywania sie jezyka do potrzeb zycia; do ujednolicania jezyka;

— rodzina jezykow;

— fleksja (w zwigzku: jezyk polski jako jezyk fleksyjny).

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

1 KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTURALNE

Najistotniejszym elementem ksztatcenia polonistycznego w szkole $redniej
jest lektura dziet literackich, dawnych i wsp6étczesnych, ujetych w porzadku
i kontekscie historycznoliterackim. Ponadto program nauczania jezyka polskie-
go zaktada poznawanie réznorodnych zjawisk zycia kulturalnego w Polsce i na
Swiecie, rozwijanie zainteresowan literackich uczniow i ksztattowanie autenty-
cznych potrzeb kulturalnych.

Tresciom ksztatcenia kulturalnego przyznano pewng autonomie, a zarazem
wykorzystano je do wspierania i rozwijania zainteresowan zagadnieniami kszta-
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fcenia literackiego. Stwarza to mozliwo$¢ poszerzenia kregu edukacji polonisty-
cznej w szkole $redniej, a przede wszystkim przygotowuje do $wiadomego
i czynnego- odbioru dziet sztuki teatralnej i filmowej, utatwia dostrzeganie
zwigzkow miedzy tymi dziedzinami sztuki a literatura.

Warunkiem whasciwej edukacji teatralnej jest bezposredni kontakt uczniéw
z zywym teatrem. Dla miodziezy niektorych szkét jest on utrudniony, nie
powinno to jednak decydowa¢ o pomijaniu problematyki teatru w tresciach
ksztatcenia.

Ksztatcenie filmowe powinno przygotowywa¢ miodziez do Swiadomego
i krytycznego odbioru sztuki filmowej, a zatem skupia¢ uwage na przezyciu
estetycznym i poszerzeniu wiedzy o filmie. Nalezy wiec ukazywac swoistos¢
tworzywa filmowego, cechy jezyka filmu, Srodki wyrazu, ich funkcje w utworze
oraz zwigzki filmu z innymi dziedzinami sztuki.

Lektura podstawowa, obowigzujaca wszystkich uczniéw, obejmuje literatu-
re polska od poczatkéw pismiennictwa do czasow wspdtczesnych z uwzglednie-
niem najwazniejszych dziet literatury powszechnej.

Wspdlny dla wszystkich uczniow szkét Srednich zasob lektur obowigzko-
wych umozliwia identyfikacje mtodego pokolenia z tradycjg kulturalng narodu.

Do programu wprowdzono takze bogaty zbidr lektur uzupetniajacych. Utat-
wiajg one — tam, gdzie to mozliwe — rozszerzenie lektur podstawowych,
zgodnie z zainteresowaniami i mozliwo$ciami percepcyjnymi zespotow uczniow-
skich. Na lekture uzupehniajacq sktadajg sie teksty Swiadczace o zywotnosci
tradycji literackiej lub pobudzajgce wyobraznie ucznidw oraz teksty naukowe,
popularnonaukowe, pomocne jako konteksty towarzyszace interpretacji dziet
literackich.

Spis lektur uzupetniajacych, ktorych wyboru dokonuje nauczyciel wraz
z uczniami, moze tez stanowi¢ wskazowke dla uczniowskich lektur indywidual-
nych, a w klasach humanistycznych utatwia doktadniejszg prezentacje epok
i nurtéw literackich.

Dziat,,Kontynuacje i nawigzania” wprowadzajuz od klas | utwory autoréw
wspotczesnych. Zadaniem nauczyciela jest takie planowanie zajec, by nie naru-
szy¢ proporcji miedzy utworami dawnymi, wazniejszymi dla poznawanej epoki,
a wspotczesnymi.

Dziat lektur nazwany ,,Kontekstami interpretacyjnymi” stwarza mozliwos¢
pogtebienia pracy ucznia nad lekturg. Inne dziedziny sztuki, filozofia, a takze
opracowania naukowe i eseistyka rozszerzajg wiedze o literaturze i kulturze
epoki. O zakresie wigczenia tej problematyki do zaje¢ szkolnych decyduje
nauczyciel w porozumieniu z uczniami.

Program zawiera takze wskazowki nazwane ,,Kierunkami interpretacji”,
ktorych celem jest stworzenie podstaw do organizowania przemyslanej pracy
poznawczej ucznia. Nie wyczerpujg one sposobdw nauczania historii czy teorii
literatury i nie powinny by¢ traktowane schematycznie. Zmierzajg natomiast do
odkrywania takich wiasciwosci poznawczych utworow, ktére pozwalajg je po-
rownywac a takze taczy¢ z konkretng epoka lub pradem.

»Wprowadzenie do kultury wspotczesnej” koncentruje sie na lekturze czaso-
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pism spoteczno-kulturalnych, poznawaniu i interpretowaniu doniostych wyda-
rzef oraz czynnym uczestnictwie w zyciu kulturalnym w Srodowisku ucznia.

Dziedzing sztuki, wokot ktdrej skupia sie problematyka tego dziatu, jest
literatura. Poprzez dramat jako rodzaj literacki, ktérego cechy i wybitne realiza-
cje poznawane byty w ciggu pierwszych dwaoch lat nauki, wprowadzona zostaje
problematyka sztuki teatralnej. Poprzez dzieto literackie — dramatyczne czy
epickie — wprowadza sie takze zagadnienie adaptacji w sztuce filmowej. Pogte-
bianie refleksji o literaturze umozliwia wreszcie obserwacje jej zwiazkéw z te-
atrem, filmem, radiem i telewizjg. Nauczyciel ma tu duzg swobode w wyborze
lektur, przedstawien teatralnych i filméw oraz w sposobie ich opracowania. Ten
dziat programu moze zatem wplyna¢ na wzbogacenie nauczania jezyka polskie-
go elementami wspdtczesnego zycia literackiego i kulturalnego, na zmniejszenie
dystansu miedzy tym, czym zyje uczen na co dzien, i tym, co znamienne i wazne
dla jego Srodowiska kulturalnego.

KSZTALCENIE JEZYKOWE

Gtownym celem ksztatcenia jezykowego jest wyrabianie sprawnosci jezyko-
wej. Podstawe tej sprawnosci stanowig odpowiednio dobrane ¢wiczeniajezyko-
we oraz wiedza o jezyku, ktdra powinna dostarczy¢ informacji o tym, na czym
polega Swiadome i celowe postugiwanie sie jezykiem. To dlatego w programie
ksztatcenia jezykowego zachowana zostata pewna réwnowaga miedzy celami
poznawczymi i ksztatcgcymi, miedzy treSciami merytorycznymi i éwiczeniami
sprawnosciowymi.

Program ,,Nauki o jezyku” w szkole $redniej stanowi po czesci kontynuacje
kursu gramatyki ze szkoty podstawowej, gtownie jednak wprowadza zagadnie-
nia nowe, nie opracowywane dotychczas pod wzgledem teoretycznym, a co
najwyzej znane uczniom z praktycznych ¢wiczen stylistycznych.

Do kursu gramatyki ze szkoly podstawowej nawigzuje gtdwnie program
klasy I, ktéry wymaga od ucznia pogtebienia i uzupetnienia wiadomosci ze
skfadni oraz ugruntowania pojecia normy jezykowej na wybranych przyktadach
z fleksji. Nie znaczy to bynajmniej, ze wwyzszych klasach szkoty $redniej nalezy
zrezygnowa¢ z utrwalania znajomosci gramatyki i z praktycznych éwiczen
gramatycznych. Wiele okazji do ¢wiczen utrwalajacych dostarczy opracowanie
stownictwa i frazeologii w klasie 11, stylistyki w klasie I11, kultury jezyka w klasie IV.

Nowe, nie znane jeszcze uczniom, zagadnienia wystepujg we wszystkich
klasach, np. komunikacja jezykowa, funkcja tekstow jezykowych, historia jezy-
ka polskiego (klasa 1), jezyk jako system znakdw, semantyka, frazeologia (klasa
1), zroznicowanie jezyka polskiego (klasa I11), tendencje rozwojowe wspdtczes-
nej polszczyzny (klasa 1V).

Wiekszos¢ z tych tematdw stuzy nie tylko celom poznawczym i teoretycz-
nym, ale réwniez normatywnym i praktycznym.

Program nauki o jezyku kiadzie nacisk na zagadnienia komunikacji jezyko-
wej, funkcje form jezykowych i kulture jezyka. Tematy z tego zakresu, wprowa-
dzone juz w klasie | i kontynuowane w klasach nastepnych, majg na celu
ksztatcenie umiejetnosci nadawczo-odbiorczych ucznidw, tj. zrozumienia, na
czym w istocie polega takie budowanie wypowiedzi, aby odbiorca rozumiat jg
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zgodnie z intencjami nadawcy, i odwrotnie; zrozumienia, jak istotne dla wtasci-
wej interpretacji komunikatu (tekstu) sg takie elementy, jak dobdr stownictwa,
szyk wyrazow w zdaniu, budowa zdan itp.

Celem ,,¢wiczen w méwieniu i pisaniu” jest ksztatcenie sprawnosci w postu-
giwaniu siejezykiemjako narzedziem porozumiewania sie, poznania i dziatania.

Poznanie i doskonalenie jezyka wymaga specjalnych zabiegéw dydaktycz-
nych, ktdre zmierzaja m. in. do tego, by wskaza¢ uczniom réznorodne srodki
jezykowe, stuzace jasnemu i rzetelnemu wyrazaniu mysli i uczu¢, nauczy¢ ich
Swiadomego i poprawnego postugiwania sie tymi Srodkami, a takze zapoznac
uczniéw z réznymi mozliwosciami uksztattowania tresci w okreslonych formach
wypowiedzi.

Realizacji tych zadan stuza ¢wiczenia w dwu wyodrebnionych dziatach
programu: ,,Doskonalenie sprawnos$ci i poprawnosci jezykowej” oraz ,,Formy
wypowiedzi”.

Program nauczania zaleca bogacenie stownictwa i frazeologii ucznia, po-
mnazanie zasobu struktur gramatyczno-stylistycznych oraz pogtebianie umieje-
tnosci kompozycji dhuzszych form wypowiedzi. Wymienione elementy ¢wiczen
wigzg sie ze soba, tak tez nalezy je traktowa¢ w kazdej klasie z zachowaniem
zasady stopniowania trudnosci.

Materiatem do ¢wiczeri w moéwieniu i pisaniu s teksty literackie, przedsta-
wienia teatralne, filmy, widowiska telewizyjne i audycje radiowe. Dob6r tema-
tow powinien pobudza¢ ucznibw do wypowiadania sie, przy czym nalezy
uwzglednia¢ ich zainteresowania, poziom intelektualny i zakres doswiadczen
zyciowych.

Dobér éwiczen w méwieniu i pisaniu, szczegélnie stownikowych, frazeologi-
cznych i syntaktycznych, zalezy takze od potrzeb uczniéw, tzn. z jednej strony
od trudnosci i niedostatkéw, dajacych sie zauwazy¢ w procesie nauczania,
z drugiej za$ do zyczen ucznidw (np. poza typowymi formami wypowiedzi,
obowigzujgcymi wszystkich uczniéw pozadane bytyby formy nietypowe i zindy-
widualizowane, nie narzucane przez nauczyciela, lecz proponowane przez po-
szczegolnych uczniow).

Cwiczenia w méwieniu i pisaniu obejmuja w znacznej mierze najbardziej
typowe formy wypowiedzi, nad ktérymi pracowali uczniowie w szkole podsta-
wowej, np. opowiadanie, opis, sprawozdanie, streszczenie, charakterystyka po-
staci, uktadanie planu, sporzadzanie notatek. Cwiczenia w zakresie poznanych
juz form majg na celu doskonalenie umiejetnosci wypowiadania sie. Ponadto
program wprowadza nowe formy ¢wiczer, jak reportaz, felieton, artykut, recen-
zja. Te nowe formy wypowiedzi sg formami trudnymi, wymagaja bowiem dos¢
duzej sprawnosci jezykowej, dlatego tez nie w kazdym zespole uczniowskim
bedg one mozliwe do wprowadzenia; w zwigzku z tym mogg one stanowi¢
przedmiot pracy indywidualnej, ale prowadzonej pod kierunkiem nauczyciela.

Teoretyczny komentarz towarzyszacy ¢wiczeniom dotyczy gtéwnie charak-
terystycznych cech rdznych form wypowiedzi. Ma on na celu zainteresowanie
uczniéw sposobami komponowania dtuzszego tekstu oraz ukazanie im roznych
mozliwosci uzycia Srodkow jezykowych, zaleznie od celu i charakteru wypowiedzi.

Poza wymienionymi dziatami ¢éwiczeh w mowieniu i pisaniu wystepuje
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w programie kazdej klasy dziat ,,Podstawy samoksztatcenia” . Cwiczenia zawar-
te w tym dziale dotyczg m.in. techniki czytania, sporzadzania konspektdw,
gromadzenia i segregowania materiatu bibtiograficznego oraz korzystania ze
stownikow.

Program zaleca ¢wiczenia w postugiwaniu sie stownikami poznanymi przez
uczniow w szkole podstawowej w celu doskonalenia ich umiejetnosci w tym
zakresie. Ponadto wprowadza nie znane jeszcze uczniom stowniki, mianowicie
stownik etymologiczny i podreczny stownik dawnej polszczyzny. Cwiczenia
w postugiwaniu sie stownikami jako niezbednymi srodkami dydaktycznymi sg
szczegdlnie pozadane w czasie opracowywania okre$lonych tematow z zakresu
nauki o jezyku (np. historia jezyka — stownik etymologiczny i podreczny
stownik dawnej polszczyzny; znaczenie wyraz6w — stownik jezyka potskiego;
frazeologia — stownik frazeologiczny; kultura jezyka — stownik poprawnej
polszczyzny).

Jedng z najwazniejszych spraw zwigzanych z prowadzeniem ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu jest ich umiejetne integrowanie z innymi dziatami programu
jezyka polskiego, nie tylko z naukg ojezyku, ale takze z ksztatceniem literackim
i kulturalnym. Cwiczenia te, obok nabywania wprawy w wypowiadaniu sig
w roznych formach, majg na celu przygotowanie ucznia do wasciwego odbioru
dzieta titerackiego i do uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

3. METODY, FORMY ORGANIZACYJNE | SRODKI DYDAKTYCZNE

Program zaktada integracje tresci ksztatcenia jezykowego, literackiego oraz
wiedzy o zjawiskach kultury pozaliterackiej. Integracja tresci ksztatcenia ma
wplyw na organizacje procesu dydaktycznego. Ksztatcenie sprawnosci jezyko-
wej powinno odbywaé sie na wszystkich lekcjach tego przedmiotu. Rowniez
techniki pracy umystowej nalezy uczy¢ w powigzaniu ze wszystkimi dziatami
programu nauczania. Do opracowania w szkole wybrane zostaty, w catosci lub
we fragmentach, wybitne dzieta potskie i obce, pozwalajgce na ukazanie naj-
wazniejszych probleméw ideowych i artystycznych poszczegolnych epok i pra-
dow literackich w porzadku chronologicznym. Materiat ten wymaga, by szkolne
poznawanie utworu literackiego uwzgledniato historyczne whasciwosci poetyki
oraz whasciwie dobrany kontekst. Utwory powinny by¢ réwniez odczytywane
w perspektywie wspotczesnej kultury literackiej. Eliminacja ktorego$ z tych
punktpw widzenia wptywa ujemnie na rozwdj zainteresowan literackich
uczniow.

Na opracowanie lektury sktada sie czytanie i wygtaszanie utworéw z pamieci
oraz omawianie lektury, co pozwala realizowac cele nie tylko poznawcze, lecz
takze ksztatcace i wychowawcze. Omawianie utwor6w literackich powino u-
wzgledniac ich wielowarstwowos$¢, Scisty zwigzek tzw. tresci i formy. Uczen
powinien dostrzegac i wyjasnia¢ wielostronne zwigzki rodzajow literackich,
gatunkéw, srodkow stylistycznych z epokg historyczng i indywidualnoscig two-
rcy. Stuzy temu przyswojenie sobie poje¢ i terminéw teoretycznoliterckich,
zawsze W powigzaniu z omawianym tekstem.

W nauczaniu poszukiwac nalezy takich metod, ktére umozliwiajg mtodziezy
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samodzielne rozwigzywanie zagadnien. O ich wyborze powinien zawsze decydo-
wac cel, ktory pragnie sie osiggna¢, materiat nauczania i warunki, w jakich sie
ono odbywa. Poszukujaca i problemowg metode nauczania nalezy taczy¢
z ksztatceniem umiejetnosci argumentacji, polemizowania, zabierania gtosu,
kierowania dyskusjg i jej podsumowania, a takze umiejetnosci gromadzenia
pisemnej dokumentacji, pomocnej w dalszym uczeniu sie i samoksztatceniu
uczniow.

Poniewaz uczer poznaje tylko wybrane dzieta (czesto we fragmentach),
konieczne jest rowniez uwzglednienie podajacych metod nauczania. Nauczyciel
moze np. przedstawi¢ thto omawianych utworéw, wypetnic¢ (na ile to mozliwe)
luki w obrazie danej epoki, aby uczniowie uswiadamiali sobie istnienie, poza
poznanymi zjawiskami, szerszej sfery rzeczywistosci i z czasem juz samodzielnie
zdobywali wiedze o nigj.

Zaleca sie stosowanie zréznicowanych form organizacyjnych pracy uczniéw
(praca indywidualna, zbiorowa, grupowa), realizowanych w systemie klasowo-
-lekcyjnym lub wykraczajacych poza ten system.

Materiat nauczania z zakresu nauki o jezyku wigze sie w znacznym stopniu
z kursem literatury, co nalezy uwzgledni¢ w planowaniu pracy dydaktycznej.
Obok wyodrebnionych jednostek metodycznych poswieconych nauce o jezyku,
celowe jest uwzglednienie w planie pracy przygodnego opracowania niektorych
tematéw, zwlaszcza w zwigzku z lektura. Takie postepowanie jest uzasadnione
z dwu wzgleddw: po pierwsze — znaczng czes¢ materiatu z nauki o jezyku
stanowig zagadnienia z zakresu historii jezyka, stownictwa i stylistyki, ktére
w naturalny sposéb wigza sie z analizg tekstdw literackich; po drugie obszerny
materiat z dziedziny literatury iniezbyt duzy przydziat godzin najezyk polski nie
pozwalajg poswieci¢ wielu osobnych lekcji na nauke o jezyku. Rozstrzygniecie
kwestii, ile tematow i jakie opracujemy na osobnych jednostkach metodycz-
nych, zalezy od wielu czynnikéw, np. od obszernosci tematu, od jego waznosci
w strukturze programu, a takze od czasu, ktorym dysponujemy. Zasadniczo
osobne jednostki metodyczne przeznaczymy na opracowanie tematow obszer-
niejszych, wymagajacych dtuzszego skupienia sie na zagadnieniach jezykowych,
jak np. wieloznaczno$¢ wyrazow, typy zwigzkow frazeologicznych, najwazniej-
sze dialekty terytorialne jezyka polskiego. Tak samo nalezy potraktowa¢ tema-
ty, ktére majg podstawowe znaczenie w obrebie poszczegblnych dziatdw nauki
o0 jezyku, jak np. tres¢ i zakres znaczeniowy wyrazu, jezyk jako system znakdow.
Wiele natomiast innych tematdw mozna powigza¢ z omawianiem lektury lub
z ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu, rezerwujac dla nich w planie pracy odpo-
wiednie miejsce i czas. Do tej grupy mozna zaliczy¢ wiele szczegétowych zagad-
nier z zakresu gramatyki historycznej (np. przegtos polski, formy liczby podwadj-
nej), stownictwa (np. zalezno$¢ znaczenia wyrazéw od kontekstu), stylistyki (np.
leksykalne $rodki stylistyczne).

W warunkach realizacji zadan dydaktycznych w zakresie nauki o jezyku
istnieje pozorna sprzeczno$¢ miedzy zasada systematycznosci nauczania a nau-
czaniem przygodnym. Wigzanie zagadnien jezykowych z lekturg ma charakter
okazjonalny, zalezy bowiem od stopnia nasycenia omawianych tekstow literac-
kich odpowiednimi zjawiskami jezykowymi. W programie literatury znajdziemy
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teksty zawierajgce wiele przyktaddw ilustrujgcych omawiane w danej klasie
zagadnieniajezykowe (np. Bogurodzica wkl. 11) obok tekstow, w ktorych takich
przyktaddw jest bardzo mato lub nie ma ich wecale. W tych warunkach Sciste
podporzadkowanie zagadnien jezykowych lekturze bytoby sprzeczne z zasadg
systematycznosci nauczania. Te trudnosci moznajednak przezwyciezy¢, godzac
nauczanie systematyczne z przygodnym, mianowicie planujgc okazjonalnie o-
mawianie zagadnien jezykowych wedtug porzadku wymaganego przez struktu-
re programu. Obszerniejszym, weztowym zagadnieniem z dziedziny nauki o je-
zyku poswiecimy osobne jednostki metodyczne, ktore bedg wyznacza¢ droge
systematycznego nauczania. Miedzy tymi jednostkami mozna omawiaé zagad-
nienia jezykowe w zwigzku z tekturg lub ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu,
zachowujac jednak kolejnosé, uzasadniong strukturg przedmiotu oraz wzgleda-
mi dydaktycznymi.

Zadaniem dzialu ,,Nauka o jezyku” nie jest tylko przyswojenie przez
uczniéw wymaganych przez program wiadomosci; wiadomosci te powinny by¢
tak przyswajane, aby stuzyly one dostrzeganiu, kojarzeniu i ocenie zjawisk
jezykowych, a w rezultacie, by wptywaty na praktyke jezykowg uczniéw. Totez
w procesie nauczania nalezy da¢ pierwszenstwo metodom poszukujacym, pole-
gajacym na obserwacji faktéw jezykowych, ich samodzielnej analizie i docho-
dzeniu do umotywowanych uogélnien. Mozliwosci stosowania metod poszuku-
jacych, w tym zwiaszcza nauczania problemowego, sg w nauce o jezyku bardzo
duze, poniewaz odpowiedni materiat do obserwacji i analiz jezykowych tatwo
jest znalez¢ w czytanych tekstach czy tez w wypowiedziach uczniéw. Przy
opracowaniu nowego materiatu mozna stosowac nie tylko indukcyjny, ale tez
dedukcyjny tok rozumowania, ze wzgledu na wyrazne analogie i zaleznosci
miedzy poszczegolnymi zjawiskami jezykowymi.

W niektérych wypadkach nauka o jezyku w szkole $redniej bedzie wymagac
zastosowania metod podajacych, zwaszcza wtedy, gdy uczen nie jest w stanie
zdoby¢ wymaganej wiedzy drogg samodzielnego badania. Dotyczy to np. nie-
ktorych wiadomosci z gramatyki historycznej i wiadomosci dotyczacych typolo-
gii jezykow. W takich wypadkach pozadane jest badz to udzielenie uczniom
informacji, np. w formie wyktadu, badz tez odestanie ich do odpowiednich
zrodet, np. do podrecznika szkolnego, ksigzek popularnonaukowych lub arty-
kutéw. Niezaleznie od stosowanych metod zdobywania wiadomosci nalezy
zawsze dba¢ o taczenie teorii z praktyka, o wykorzystanie wiedzy w réznych
formach praktycznego dziatania. Dotyczy to nie tylko rozwijania umiejetnosci
ucznidéw w zakresie przestrzegania norm jezykowych, analizy i interpretacji
tekstow oraz sprawnego i estetycznego ksztattowania wiasnych wypowiedzi, ale
takze umiejetnosci postugiwania sie r6znego rodzaju Srodkami dydaktycznymi,
jak stowniki i poradniki jezykowe. Chodzi bowiem o to, by uczniowie zdobyli
rzetelne podstawy do systematycznego samoksztatcenia, rozwijania swej wiedzy
0 jezyku i praktycznych umiejetnosci jezykowych.

Obok tematéw, ktére obowigzujg ucznidw we wszystkich typach szkoty
Sredniej, program podaje takze tematy fakultatywne, umieszczone w nawiasach
kwadratowych. Tematy te powinny by¢ w wiekszo$ci opracowywane w klasach
humanistycznych i klasycznych.
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Do $rodkéw dydaktycznych niezbednych w edukacji polonistycznej naleza;
stowniki, encyklopedie, podreczniki, komplety lektur, tablice gramatyczne i orto-
graficzne, nagrania na taSmie magnetofonowej i na ptytach, filmy dydaktyczne,
przezrocza o0 tematyce zwigzanej z programem nauczania. Srodki te mozna
wyzyskiwaé do stwarzania okreslonych sytuacji problemowych, do rozwigzy-
wania probleméw lub do utrwalania uprzednio opracowanych zagadnien pro-
gramowych.

Nauczyciela obowigzuje w kazdej klasie kazdego typu szkoty Sredniej:

a) realizacja w catosci kanonu lektur oraz nie ujetego w nawiasy klamrowe
programu ksztatcenia jezykowego,

b) przeprowadzenie przynajmniej 4 prac klasowych literackich, sprawdzia-
nu jezykowego i ewentualnie dyktanda,

¢) omowienie wybranych spektakli teatralnych lub teatru TV oraz filmu.

O liczbie godzin przeznaczonych na realizacje poszczegdlnych utwordw
literackich — obowigzkowych.oraz uzupetniajacych, oraz o liczbie godzin po-
Swieconych nauce o jezyku i ¢wiczeniom w méwieniu i pisaniu decyduje nauczy-
ciel. Tzw. konteksty interpretacyjne pozostawiane sg do jego uznania; w Szer-
szym zakresie nalezy je uwzglednia¢ w klasach humanistycznych.
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